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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag av regeringen att granska kvaliteten i sddan utbildning och
pedagogisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Kvalitetsgranskning innebar en
detaljerad och systematisk undersokning av verksamhetens kvalitet inom ett avgréansat om-
rade, i forhallande till nationella méal och riktlinjer. Utgangspunkten &r alla barns och elevers
lika ratt till en god utbildning i en trygg milj.

Huvudsyftet med kvalitetsgranskningen &r att bidra till utveckling. Granskningen gor tydligt
vad som behdver forbéttras for att i hogre grad né malen for verksamheten inom det aktuella
omradet. Syftet dr dven att beskriva vél fungerande inslag och att visa pa framgangsfaktorer.
Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av enskilda
beslut till skolhuvudmannen, dels i denna 6vergripande rapport. Genom beskrivningar av
viktiga kvalitetsaspekter inom granskningsomradet, avser rapporten att ge ett utvecklings-
stéd &ven for skolor som inte har granskats.

Denna 6vergripande rapport redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning av
skolsituationen for elva elever med diagnos inom autismspektrumtillstand (AST) i arskurser
7-9. | fokus star huvudmaéns och skolors insatser for, att utifran de behov som eleverna i
granskningen kan ha, anpassa utbildning och stodatgarder for de hér eleverna. Det ar tva hu-
vudman, Oskarshamn och Sollentuna kommun, med fyra skolor som ingar i urvalet. Rapport-
en avser darmed inte att ge en nationell bild av férhallandena utan kan snarare tjana som en
exemplifiering av hur enskilda elevers skolsituation kan te sig.

Resultaten visar att skolorna séllan genomfér fullgoda utredningar och en konsekvens av det
ar att de insatser som sétts in inte grundas pa elevens behov utan utgar fran generell kuns-
kap om vilka behov som elever med diagnos inom AST kan ha. Skolpersonal maste ges méj-
ligheter till att fa fordjupade kunskaper inom AST och deras profession behdver forstirkas.
Detta for att de ska kunna méta de ytterst individuella behov som elever med diagnos inom
AST kan ha i sin skolsituation. Projektledare for kvalitetsgranskningen har varit utredaren
Mirzet Tursunovic, Skolinspektionen i Géteborg.

Stockholm 2012

Ann-Marie Begler Peter Ekborg
Generaldirektor Avdelningschef
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Sammanfattning

"Inte enligt mallen” — Om skolsituationen
for elever i grundskolan med diagnos inom
autismspektrumtillstand

Det hér ar en granskning av skolsituationen for elva elever med diagnos
inom autismspektrumtillstand (AST) som far sin utbildning vid fyra skolor i
Oskarshamns och Sollentuna kommuner. Syftet &r att, med underlag fran
dokumentstudier, intervjuer och observationer, granska om utbildningen och
de stodatgéarder som sétts in &r anpassade efter elever-
nas behov. ” . . e
Individer med diagnos inom AST har nedséttningar i ...nedsattnmgar ifor-
férmagan till smsesidig social interaktion, till verbal och  magan till omsesidig
ickeverbal kommunikation samt begrénsad forestéllnings- socigl interaktion..”
formaga och beteenderepertoar. De |4r sig pa ett annor-
lunda sétt — "inte enligt mallen”.
Detta stiller stora krav pa skolpersonalens? kompetens, flexibilitet och
féormaga att anpassa undervisningen till enskilda elevers varierande behov.
Om skolpersonalen inte har den kompetens och flexibilitet som behévs kan
detta leda till att eleverna inte klarar de mal som finns, vilket begrénsar deras
framtida yrkesval och maojligheter att delta i samhéllslivet.

Granskningen visar pa nagra gemensamma drag

Skolorna och deras personal saknar i stor utstrackning foérdjupad kunskap
om vilka behov enskilda elever med dessa diagnoser har. Detta gor att
skolorna far svart att sdtta in adekvata atgarder som utgar fran den enskilda
elevens situation och svarar mot elevens behov. Atg'eirderna blir istallet av

1 Citatet kommer fran en elev, som har ett gott matematiskt tdnkande, &r god lyssnare och lar sig snabbt men
"inte enligt mallen”. Utsagan pekar pa behov av att skolan anpassar undervisningen till de individuella
férutsattningar som en elev med diagnos inom AST kan ha.

2 Begreppet "skolpersonal” inbegriper saval rektorer, larare, elevhdlsa samt 6vrig personal vid skolor. | de fall
dér det finns ett patalat behov konkretiseras skrivningen och respektive yrkesgrupp anges.
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mer generell natur. Eftersom atgarderna dessutom séllan féljs upp blir det
ocksa svart for skolorna att dndra atgérderna sa att eleven far ett béattre stod
att n& kunskapsmalen.

Skolinspektionen féresprakar kompetensutveckling och béttre utred-
ningar for att satta in mer specifika atgarder. Skolorna behover ocksé i stérre
utstréckning ta elevhélsans breda kompetens i ansprak for att pa sa sétt fa
ett battre stdd for att utforma adekvata atgérder.
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1 | Inledning

1.1 | Utgangspunkter

| fokus fér granskningen star ett mindre antal elever som upplever sérskilda
svarigheter i sin skolsituation i relation till omgivningen. Dessa kan handla om
nedséttningar i férmagan till msesidig social interaktion, verbal och icke-
verbal kommunikation samt begrénsad forestéllningsférmaga och beteende-
repertoar. Eleverna har normal begévning, har diagnos inom autismspektrat
(AST®) och gar i grundskolans &rskurser 7-9. En kort beskrivning av dessa
elevers skolgang och en beskrivning av deras fysiska skolmilj6 finns i nasta
kapitel. Denna beskrivning utgor en viktig bakgrund till var granskning.

Skolinspektionen har tidigare genomfort kvalitetsgranskningar kring skol-
situationen for elever med funktionsnedséttning i grund- och gymnasiesko-
lan (syn- och hérselnedséttningar samt rérelsehinder)* och skolsituationen
for elever med las- och skrivsvarigheter/dyslexi i grundskolan®. Det ar forsta
gangen Skolinspektionen granskar situationen for gruppen elever med diag-
nos inom AST.

Granskningen genomférdes under varen 2012 vid fyra skolor i tva kom-
muner dar sammanlagt elva elevers skolsituation® féljts ingdende bade
vad géller det som har varit i och omkring elevernas skolgang samt deras
nuvarande skolsituation. Alla elever i granskningen har beretts tillfille att

3 Autismspektrumtillstand, eller genomgripande storning i utvecklingen, &r ett Gvergripande begrepp som
innefattar autism, Aspergers syndrom, atypisk autism och sa kallad desintegrativ stérning med sen
debutalder. Vidare i texten bendmns autismspektrumtillstand AST.

4 Skolinspektionen, Rapport 2009:6. Granskningen visar att det finns brister avseende personalens kom-
petens, anpassning av larandemiljon och att det saknas samlad uppf6ljning av insatser for elever med
funktionsnedséttning.

5 Skolinspektionen, Rapport 2011:8. Aven hir aktualiseras snarlika utvecklingsomraden; vikten av att
uppmarksamma, kartlagga och utreda elevers svarigheter i sin skolsituation, undervisningen behéver an-
passas i storre utstréckning, eleverna far inte sarskilt stod i alla @mnen dar stodet behovs, ldrarna behdver
kompetensutveckling likasa behdver arbetet med att f6lja upp maluppfyllelse for eleverna forbéttras.

6 Med skolsituation avses hér savél utbildning som undervisning, jfr 1 kap 3 § skollagen — definitioner (SFS
2010:800).
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komma till tals genom sin medverkan i saval intervjuer som vid observationer
av deras skolvardag. Dessutom har det genomforts omfattande dokument-
studier och intervjuer med andra for eleverna betydelsefulla individer s& som
vardnadshavare, larare med flera for att fa en s& heltdckande bild som méjligt
av elevernas skolgang.

Skollagen betonar att alla elever i grundskolan har ratt till likvardig utbild-
ning oavsett var den anordnas. Den principen innebar emellertid inte att
utbildningen ska vara lika for alla elever, utan att den ska anpassas till elevers
olika forutsattningar och behov” och de ska ges stdd och stimulans att ut-
vecklas sa langt som mojligt.® Om det befaras att en elev inte kommer att na
kunskapskraven eller uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation, &r elevens
rektor skyldig att se till att behovet av stéd skyndsamt utreds. Om det finns
sarskilda skal far stodet ges enskilt eller i annan undervisningsgrupp. Huvud-
principen &r dock att stodet ska ges inom elevens ordinarie undervisnings-
grupp.® De elever vars skolsituation granskats har haft sin skolgang i savl
ordinarie klass som i sérskild undervisningsgrupp (SUG'™).

1.2 | Autismspektrumtillstand (AST)

AST ingér i kategorin utvecklingsneurologiska/neuropsykiatriska funktions-
nedsattningar och ar ett samlingsbegrepp som innefattar flera diagnoser.
Enligt forskning har tillstdnden sin grund i biologiskt betingade, medfédda
eller tidigt uppkomna avvikelser i det centrala nervsystemet/hjarnan.!

De grundlaggande svarigheterna fér personer med

"AST ar ett samlings— diagnos inom AST kommer fran brister i specifika

begrepp som innefattar kognitiva (tankeméssiga) funktioner; brister i social
flera diagnoser ” intuition, bristande exekutiva férmagor och brister i

att kunna se helhet och sammanhang.'? Graden av
problem kan variera, likasa kan en persons mojligheter
férandras under livets gang.'®

Viktigt att betona &r att den individuella variationen mellan individer med
diagnoser inom AST &r stor. Graden av svarigheter varierar och samtidig
forekomst av andra funktionsproblem och funktionsnedséttningar, exempelvis
ADHD, utvecklingsstérning, ojamn begavningsprofil, svag begavning, bidrar
ocksa till den stora variationen. Manga individer med diagnos inom AST har
Okad kanslighet for yttre stimuli, till exempel horselintryck.'

En diagnos kan upplevas saval positivt som stigmatiserande — bade av
eleven och av vardnadshavarna men ocksa av omgivningen. Nar en elev far
en diagnos kan det vara en lattnad som férklarar problemen och som kan
tydliggora behov av anpassning i skolan.'® Anpassningar i skolmiljon kan
dock inte vara generella utan maste utga ifrdn de individuella behov som
varje elev med diagnos inom AST kan ha.

71 kap. 8-9 §§ skollagen.

8 1 kap. 4 § skollagen.

9 3 kap. 7-12 §§ skollagen.

10 Vidare i texten benamns sérskild undervisningsgrupp SUG.

11 Socialstyrelsen 2010.

12 American Psychiatric Association 2000, Skolverket 2009, Socialstyrelsen 2010.
13 Larsson Abbad 2007.

14 Wing 1998.

15 Larsson Abbad 2007.
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Det finns inga exakta uppgifter om hur ménga elever det finns i grundsko-
lan som har diagnoser inom AST. F&ér Aspergers syndrom16 namns siffror

pa mellan en till elva personer pd 10 000. Det verkar som att fler pojkar

an flickor far diagnoser inom AST samtidigt som det tycks vara svarare att
upptécka flickor med sadana diagnoser. Sammantaget blir det svart att dra
nagra sékrare slutsatser vad galler kénsfordelning bland elever med diagnos
inom AST."”

1.3 | Skolans skyldighet att utreda

Utgangspunkten for den héar granskningen &r skolans skyldighet att utreda
vilka svarigheter en elev kan ha i sin skolsituation.'® Kvalitetsgranskningar
och olika kartlaggningar visar skolans begrénsade forméga att ge det stod
som elever med funktionsnedséttning behéver. Problemen kan yttra sig i att
dessa elever har lag maluppfyllelse och hég skolfranvaro.”

En orsak till att elever med en funktionsnedsattning inte far det stdd och
den anpassning som de behéver kan bero pa bristande kunskap hos skol-
personalen om problematiken kring funktionsnedsattningar. Dessutom kan
det bero pa att problemen uppméarksammas sent under skoltiden och att
anpassningen och stddet inte utformas pa ett for eleven tillfredsstallande
s&tt.2° Brister i samverkan mellan skola, hem, vard och socialtjénst &r ytterli-
gare en orsak till att elevernas behov inte tolkas och beméts pé ett fér eleven
adekvat satt.>’

En faststilld diagnos far aldrig vara en férutsittning for -~ "En diagnos far aldrig
att en elev ska fa det stéd som han eller hon behéverisin = 515 en fbrutséttning
sko|8|t.uat|on. Mang:a ga'nge.r véntar man dOf:kufra-r? sko—' for att en elev ska f&
lans sida med att satta in olika former av stodatgarder tills . ”
eleven har fatt en diagnos.?? stod ...

Stodatgarderna utformas oftast, som tidigare ndmnts,
utifrdn generella kunskaper om vad en diagnos inom AST
kan innebara. Detta bygger pa en forestéllning att elever med diagnos inom
AST betraktas som en grupp med for gruppen gemensamma behov. Denna
forestallning torde ha sin grund i bristande kunskap inom AST och dérmed
ocksé en bristande kunskap om de individuella behov som funktionsned-
sdttning kan medféra for eleven i dess skolsituation. Det &r viktigt att papeka
att stodatgarderna alltid ska utformas utifran en pedagogisk utredning som
visar vilka individuella svarigheter och behov eleven har.

Ett beslut om att en elev med diagnos inom AST ska ha sin undervisning i
SUG kan vara motiverat i de fall en pedagogisk utredning visar att en sadan
atgérd motsvarar den enskilda elevens behov. Placering i en sddan grupp
kan vara en adekvat insats men kan dven uppfattas som ett sarskiljande och
kan forstarka kénslan av utanférskap fér eleven.?® Inte minst av den anled-
ningen ar det viktigt att félja upp om en sadan atgérd gett avsedda effekter
och lett till att den enskilda elevens skolsituation blivit battre. Darmed kom-

16 Vilket &r en diagnos inom diagnosgruppen autismspektrumtillstand.

17 Kopp 2010, Larsson Abbad 2007, Skolverket 2009, Socialstyrelsen 2010.

18 3 kap 8 § skollagen.

19 Skolinspektionen 2009; 2011, Skolverket 2001.

20 skolverket 2001.

21 Myndigheten for skolutveckling 2005, Skolverket 2001; 2009.

22 Skolverket 2001; 2009. Ytterligare argument kring att efterfraga diagnoser finns i ett PM fran Skolverket
(2007) Kategorisering av elever med funktionshinder i Skolverkets arbete.

23 Skolverket 2008; 2009.
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mer ocksa fragan om i vilkken omfattning eleven ska fa sin undervisning inom
SUG att provas.

1.4 | Disposition

| detta inledande kapitel har granskningens utgangspunkter tagits upp. |
foljande kapitel presenteras eleverna och skolverksamheterna i gransknin-
gen. Dérefter presenteras granskningens resultat, dess empiriska underlag
och de slutsatser som Skolinspektionen drar med empiri insamlad genom
intervjuer, observationer och dokumentstudier som grund. Framstéaliningen
fortsétter med en avslutande diskussion dar granskningens centrala slutsat-
ser stélls i relation till relevanta forskningsresultat. Syfte och fragestallningar
presenteras déarefter och avslutningsvis redogérs fér de datainsamlingsme-
toder som anvénts.
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2 | Eleverna och
skolverksamheterna

Elevernas namn och kon ar fingerade och &dven framslumpade. | rapporten
kallas de Agnes, Emir, Claes, Anna, Mika, Fredrik, Rasmus, Simon, Amira,
Niklas och Sven. Skolorna namnges inte i rapporten, inte heller i vilken av de
tvd kommunerna skolorna &r belagna.

2.1 | Eleverna

Agnes gar i ordinarie klass i &rskurs sju. Tidigare har hon gatt i en liten klass
med tretton elever och dér fatt sarskilt stod. D& dessa insatser inte gav for-
véntade resultat foreslog specialpedagog att anhalla om placering i en SUG.
Det blev dock inte sa och istéllet flyttade hon i arskurs sju till en annan skola
i en ordinarie klass med ett trettiotal elever.

Tvéa psykologutredningar tydliggdr problematiken kring Agnes kogni-
tiva och sociala fardigheter men ger inga pedagogiska atgardsforslag. De
betonar betydelsen av att anpassa undervisningen i klassen
och elevens behov av mindre sammanhang. De anpassningar Agnes,
som gors styrs utifran inkluderingstanken — att eleven ska delta i
klassen sa mycket som mgjligt. Skolans svarigheter att anpassa
undervisningen resulterar dock i att en anhallan om plats vid en
SUG inlamnas men avslas trots att denna atgard ligger i linje med utredning
och atgardsprogram. Skélet som anges &r att eleven forst ska prova att ga i
en ordinarie klass. | ett atgardsprogram anges att eleven behéver hjalp med
att tolka budskap och instruktioner samt hjalp med att hitta i skolan. De aktu-
ella atgérderna berdr mestadels det praktiska som assistenten ska hjalpa till
med.

Emir gar i arskurs nio och far sin undervisning i ordinarie klass. Hans
pedagogiska utredning visar att han lar sig bast genom att lyssna. Skriva &r

arskurs sju
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jobbigt. Han behdover tid att stélla om till nya uppgifter, har svart att komma
igang pa lektioner, glémmer léxor, &r trott och inte n6jd med arbetet i skolan.
Anpassningar for Emir handlar om "veckobrev” hem, dubbla upp-
sattningar av laromedel, hjdlp med ordning i skapet, hjélp att
skriva anteckningar och att ratta texter samt erbjuda muntliga
prov. Enligt utredningen rekommenderas undervisning i en
liten grupp. Rektor och vardnadshavare, med stdd av Barn- och
ungdomshabiliteringen, anhaller om plats fore arskurs sju i en SUG. Detta
avslas pa grund av platsbrist. Vardnadshavare anser att betyg och praktik
i &rskurs atta har motiverat sonen att prestera i skolan for att komma in pa
onskat gymnasieprogram. Vardnadshavare &r inte sdker pa om det &r skolans
insatser eller om det &r sonens egna insikter kring sin skolsituation som gjort
att det har borjat ga béttre fér honom. Emir visar under observationerna att
han egentligen kan mer &n vad han vill eller férmar visa upp. Det kan hand-
la om att han upplever att tiden for uppgifter ar alltfor kort eller att flera
kravande arbetsuppgifter I6per parallellt. Han énskar méjlighet att redovisa
pa olika sétt, inte séllan andra &n de av ldrarna féreslagna men detta tas inte
alltid hansyn till.
Claes gar i arskurs atta i en SUG dit han kom efter en tid av skolvagran.
En utredning gors under hans forsta skolar som beskriver hans svarighe-
ter men ingen diagnos sétts. | rskurs tva far han sin diagnos och dnnu en
psykologutredning gors i arskurs tre. | utredningar skrivs att han under hela
skoldagen behdver en assistent, som har kunskap om funktionsnedséatt-
ningen och har forstaelse och engagemang samt ger Claes den tid han
behdver.
| arskurs atta gors en pedagogisk utredning vilken egentligen utgérs av en
sammanstéllning av information fran éverlamnande skola samt larares
forsta intryck kring Claes. Elevhélsoteamet har inte medverkat i
glaes’ ) utredningen. Utredningen visar att han trivs i skolan, har ett bra
arskurs atta liv, sover och &ter bra men ar ofta mycket trétt. Nagra @mnen
tycker han &r kul, han lar sig bast genom film och att lasa texter
och svara pa fragor. Claes vardnadshavare uppskattar att han far arbeta i
egen takt, for da vill han ga till skolan. De upplever att han inte har nagra
kamrater, &ar i behov av social traning och att han respekteras i skolan.
Vardnadshavare har alltid informerat skolan om utredningar men anser
inte att skolan alltid hjélpt honom pa réatt sétt. Vidare tycker de att det alltid
bara har varit tillflliga I6sningar utan helhetsgrepp. Observationer visar att
lararnas utredningsresultat inte alltid tas tillvara, exempelvis att han lar sig
bést genom att se pa film, ldsa och svara pa fragor.
Anna fick sin diagnos inom AST i arskurs tva och gar i arskurs sju i en
SUG. Flera neuropsykiatriska utredningar lyfter fram behovet av struktur,
tydlighet och visualisering, hjélp av speciallarare i sa stor utstrackning som
mojligt och vuxenstdd for socialt samspel. Vardnadshavare menar att larare
inte tar hansyn till detta i sin planering av undervisningen. Skolan har inte
gjort ndgon pedagogisk utredning. Enligt de skriftliga omdémena
A riskerar Anna att inte nd kunskapskraven i &mnena biologi och
. nna, . kemi. Trots detta finns inga atgérdsprogram utarbetade och
arskurs SJU  beslut fattade om dessa. Vardnadshavare efterlyser anpass-
ningar i &mnen dar undervisningen inte fungerar. Enligt larare
och vardnadshavare, samt vad som framkom under observationerna, funge-
rar undervisningen for Annas del endast i &mnena bild och sl&jd. Under 6v-
riga lektioner férhdller sig Anna mestadels inaktivt. Vardnadshavare upplever
att skolan inte varit flexibel med att ge Anna mdojlighet att visa sina kunskaper

Emuir,
arskurs nio
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pa annat sitt 4n genom olika former av prov. Skolan har dock inte gjort upp
nagon plan for att forbattra Annas narvaro i skolan. Fér att éverhuvudtaget fa
Anna att ga till skolan har hennes vardnadshavare helt pa eget initiativ vidta-
git tgérder for att forbattra Annas nérvaro i skolan.

Mika fick sin diagnos inom AST redan i férskoleklass. Mika gar i arskurs
nio och har under hela sin skoltid varit placerad i en SUG. | de neuropsykiat-
riska utredningar som gjorts finns information som skulle kunna anvéndas fér
att hjalpa Mika i skolsituationen. | en av dessa utredningar star exempelvis att
Mika inte bor fa fér mycket information pa en gang, att en instruktion bor ges
direkt till Mika och att det &r viktigt med struktur och tydlighet i skolan. Enligt
den pedagogiska kartlaggningen lar sig Mika béast genom att
lyssna, genom att se en film eller om nagon laser. Mika,

| den pedagogiska utredningen beskriver ansvarig special-
pedagog att stod ges bast genom anpassad gruppstorlek,
miljdanpassat klassrum, hjélp med planering av skolarbetet och
stdd av personal som &r utbildad inom AST och som har kinnedom om de
behov funktionsnedséattningen kan medféra. | utredningen férordas att Mika
i undervisningen behdver fa direkt feedback och tydliga forklaringar. Fakta
som presenteras behdover kopplas till Mikas egen erfarenhet. Tydlig informa-
tion om vad som forvéntas av Mika bor foras in i planeringsboken.

Fredrik fick sin diagnos inom AST i &rskurs tva och gar i rskurs atta i en
SUG. Under hela sin skoltid har Fredrik gatt i en SUG. En psykologutred-
ning i arskurs fyra beskriver Fredriks kognitiva och sociala problematik men
ger inga metodiska rekommendationer till larare. Ingen pedagogisk utredning
har gjorts for att ta reda pa vilket stod Fredrik behodver i &mnet
matematik. Trots att vardnadshavare har framfort 6nskemal .
om léxhjlp har skolan inte gett Fredrik nagon sadan. Stéd av Fredrik,
resursldrare och &mneslarare har lett till att Fredrik gor framsteg arskurs atta
i &mnet matematik och inom lasningen. Fredrik nar under arskurs
sex och sju inte kunskapskraven i ett flertal &mnen. Trots detta
utarbetas inga atgardsprogram. | den framatsyftande delen i de individuella
utvecklingsplanerna finns inte heller angivet vad skolan ska vidta for atgarder
for att Fredrik ska ges forutsattningar att n& kunskapskraven i olika &mnen.

Rasmus fick sin diagnos inom AST nér han gick i férskoleklass och géar
i arskurs nio i en SUG. Han har under hela sin skolgang varit placerad i en
SUG. Rasmus har under sin skolgang haft stora problem med &mnet ma-
tematik. P4 initiativ av vardnadshavare inleddes en utredning kring Rasmus
svarigheter i &mnet matematik i &rskurs sju. Det konstateras att han har
inldrningssvéarigheter i &mnet matematik. Detta har dock inte resulterat i na-
gon pedagogisk utredning som visar pa hur skolan ska utforma
stodet i &mnet matematik. Rasmus far dock individuellt stéd av Rasmus,
specialpedagog i &mnet matematik i avskilt rum. Skolan har inte arskurs nio
utarbetat nagot atgéardsprogram och det finns heller inte nagon
plan 6ver hur arbetet med specialpedagogen ska laggas upp
och sedan utvdrderas. Samband mellan skolans atgarder och den utredning
som Rasmus genomgatt kring hans svarigheter i &mnet matematik saknas. |
de skriftiga omdémen som ges i &mnet matematik finns inga rekommenda-
tioner till hjalp for utveckling som kopplas till &mnets kursplan.

Amira gar i arskurs nio i en SUG. Amira var under arskurs fem integrerad
i sdrskolan och flyttades i rskurs sex till "autismklass”, vilken senare kom att
bli en SUG. Utredningar, habiliteringsplaner och atgéardsprogram &r doku-
menterade alltsedan 2001. Beslutet fran 2009 om placering i SUG innebér
aven anpassad studiegdng, men anger ingen tidsperiod.

arskurs nio
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En pedagogisk utredning gors i arskurs sju och ligger till grund for ett at-
gérdsprogram. Utredningen innehaller langsiktiga mal, delméal och atgéarder.

Bland annat foreslas enskild undervisning i &mnet matematik tvé ganger

) i veckan. Social tréning foreslas i form av olika vardegrundsov-
Amira, ningar i halvklass. Vardnadshavare anser att deras dotter inte far
arskurs nio  den uppmarksamhet som hon behéver, inte heller tillrackligt med

social traning i SUG. Det gors ett atgardsprogram per lasar under
varterminerna i arskurserna 7-9 men de tre atgardsprogrammen liknar
varandra till stora delar. Det handlar om undervisning i liten grupp, personlig
och social utveckling samt individuell matematiktraning. Anvéndning av kon-
kret och till henne anpassat undervisningsmaterial i &mnet matematik saknas
vid observationstillféllena.

Niklas gér i arskurs nio i en SUG, har inga atgardsprogram men har an-
passad studiegang. Psykologutredningar fran arskurs ett och tre visar inte
nagra inldrningssvarigheter men daremot stora svarigheter inom omradena
sprak/kommunikation, socialt samspel samt beteende/rutinbundenhet. | ars-
kurs sex beslutas om placering i SUG. | inskickad dokumentation finns ingen

utredning eller atgardsprogram som ligger till grund foér beslutet. Han

. borjar i SUG i arskurs sju och beslut om anpassad studiegang

lelas, fattas. Det framgar inte vilken period som avses. Under host-

arskurs nio  terminen i arskurs sju gors en pedagogisk utredning av SUG:s

pedagoger dér det framkommer att han har férutséttningar att i sin

kunskapsutveckling né lagst mal att uppné i de olika &mnena. Inga las- och
skrivsvarigheter konstaterades trots elevens svarigheter med stavning. Han
sjalv 6nskar kunskap om Asperger (som &r en diagnos inom AST). Vardnads-
havare anser att skolan till viss del anvént sig av gjorda utredningar.

Simon gar i arskurs sju i en SUG. Han fick i sjudrsaldern sin diagnos
inom AST. Nar Simon gér i &rskurs fyra fyra placeras han i en SUG med an-
passad studiegang. Besluten och avsikten med atgarderna &r inte kopplade
till bestamd tid.

| arskurs fem gor skolan en pedagogisk utredning dar det betonas be-
hovet av social traning och att hjdlpa honom att finna strategier i det sociala
samspelet samt hjélp att undvika att hamna i konflikter. | samma arskurs gors
en individuell utvecklingsplan som i stor utstrackning betonar vardnadshava-
res ansvar.

Pedagoger anser att Simon dr pa god vag att na skolans kunskapsmal.

| arskurs sex far Simon nytt atgardsprogram. Atgérder gér aterigen ut
. pa att skolpersonal hjélper Simon att hitta strategier f6r sam-
Simon, spel med andra. | arskurs sju har inga utredningar genomférts
é_rskurs sju och det finns inte heller ndgra atgérdsprogram som utarbetats.
Det framgér inte om Simon har fatt ndgon form av sarskilt stod
utéver sin placering i SUG. De tidiga skolaren upplevdes som tarande
for hela familjen med flera skolbyten. Simon siger att han inte gillar &mnet
matematik, vilket ar intressant eftersom han till synes inte har nagra svarig-
heter med att I16sa matematiska uppgifter inom ramen fér andra &mnen. Det
finns ingen aktuell utredning av vad hans upplevda svarigheter med dmnet
matematik skulle kunna bero péa. | den senaste pedagogiska utredningen
fran april 2010 anges att det fanns behov av vidare utredning. Denna har inte
gjorts pa grund av lérares sjukfranvaro.

Sven gar i arskurs nio i en SUG dit han kom i arskurs sex. Under Svens
tidigare skolgang har talpedagog, sjukgymnast och Barn- och ungdoms-
habiliteringen varit inblandade. Enligt utredningen &r Sven i behov av korta
tydliga och riktade instruktioner, visuell information och undervisning i mindre
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grupp. | slutet av arskurs fyra utfardar specialpedagogen ett intyg om att
Sven har konstaterade lds- och skrivsvarigheter. Anhallan om placering i en
SUG diskuteras i arskurs fem och verkstélls i arskurs sex. Den pedagogiska
utredningen i arskurs sju utmynnar i en analys som visar att Sven
har en "grundmurad ovilja att lara sig nya saker”, langsam inl&r-
ningstakt, las- och skrivsvarigheter samt l1ag ordférstaelse. Som §Ve1’1, )
orsak anges hans funktionsnedséttning och darmed ovilja att arskurs nio
léra utanfor intresseomrade. Sven hade anpassad studiegéng

nar han var yngre eftersom han blev for trétt i skolan. | dokumentationen finns
enstaka atgérdsprogram fran arskurser 5-9 som framforallt galler &mnena

svenska, matematik och engelska. Skolans utvarderingar visar dock att

skolans férsok att motivera Sven fungerar daligt. En tidigare utredning visar

att Sven har konstaterade lds- och skrivsvarigheter och skolan har férsett

honom med en barbar dator som han anvénder mycket sparsamt. Individuell

hjalp av larare i &mnet matematik har bidragit till en positiv kunskapsutveck-

ling. Han har &dven fatt tillrattalagd undervisning i &mnet engelska for elever

med l&s- och skrivsvarigheter.

2.2 | Skolverksamheterna

En skola, dér nagra av eleverna i granskningen far sin undervisning i ordinarie

klass, &r delad i olika hemvister for eleverna och lektioner héalls i salar som

ligger néra varandra. Mindre rum finns i anslutning till de storre klassrummen

och kan disponeras av saval sma grupper som enskilda elever. Parallell-

klasser delas i mindre grupper i ett flertal &mnen. Den hér skolans policy ar

att alla elever ska gd i ordinarie klass och inom ramen fér denna fa stéd att

klara sin skolsituation. Arbetslagen har en bestdamd grupp larare som foljer

samma elever under tre-fyra ar av deras skoltid. De flesta arbetslagen traffas

varje morgon for att under cirka en kvart diskutera dagens arbete och skol-

situationen for eleverna. Skolan har inte gjort nagra speciella anpass-

ningar avsedda for elever med diagnos inom AST men rektor

har infort rutiner fér hela skolan som gagnar manga elever, ) . )
exempelvis att ldrare féljer med sina klasser till matsalen i Elever ... har tlllgang
samband med lunchen. till lokaler som man

Elever i granskningen, som far sin undervisning i en SUG, forsokt anpassa for att
har tillgang till lokaler som man férsokt anpassa for att mota . ”
mota deras behov.

deras behov. Lokalerna ligger ofta i anslutning till 6vriga

skolan. Eleverna, oftast mellan sex och tio stycken i en grupp,

disponerar flera mindre undervisningslokaler vilkas utformning gor det mojligt
att arbeta séval enskilt som i par och i grupper. En av lokalerna &r méble-
rad med soffor och stolar dér eleverna kan samlas under fria aktiviteter. En
whiteboard finns uppsatt pa vdggen med bland annat manadsschema och
olika papper med information. Alla elever har egna avskdrmade arbetsplatser
med deras individuella scheman, skolmaterial och en dator som till viss del
anvénds for att ga ut pa internet och hdmta information. Eleverna anvander
aven datorn till att spela olika spel vilket kan ske dven under lektionstid. Vid
en av skolorna har varje klassrum en activeboard (interaktiva skrivytor) som
dock mest anvdnds som en vanlig whiteboard-tavla déar lararen gor anteck-
ningar. Activeboarden anvénds ocksa for att visa film pa men granskningen
visar att den inte anvénds péa det interaktiva satt som den ger mgjlighet till.
Eleverna gar oftast tillsammans och dter gemensam lunch i matsalen eller s&
kan de fa sin mat buren av en l&rare till undervisningslokalen dar de ater.
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3 | Granskningens
resultat

Resultatredovisningsavsnittet &r indelat i tre delar. Den forsta delen tar upp
skolornas skyldighet att synliggora elevens behov. | den andra delen berérs
delaktighet och inflytande. Slutligen handlar tredje delavsnittet om uppfolj-

ning av atgérder. Samtliga delar ar av betydelse for att elevens skolsituation
ska kunna bli battre.

3.1 | Kunskap inom AST

Det framkommer genom intervjuer och observationer att det finns en stor
vilja hos skolpersonal att stddja och mota behoven hos eleverna. Det saknas
dock en mer omfattande teoretisk kunskap inom AST, vilket bland annat ater-
speglas i att flertal larare sjélva efterlyser utbildning inom omradet. Lararna
vill metodiskt kunna omsaitta kunskaperna i sin egen undervisning. Aven i
intervjuer med rektorerna framkommer att det finns behov av mer omfattande
kunskaper inom AST hos skolpersonalen. Detta bekréftas ocksé av den
dokumentation som Skolinspektionen fatt in.

Det finns en risk, beréttar en skolpsykolog "att man tror att den kompeten-
sen bara bor finnas hos elevhilsan, medan det ar larare som mest kommer i
kontakt med de hér eleverna och dér maste det finnas kompetens”. Elevhal-
san har i viss utstrackning generella kunskaper och erfarenheter inom AST
da de kommit i kontakt och arbetat i ndgon utstrdckning med elever med
diagnoser inom AST. De har kommit olika langt i sitt uppdrag att fungera
som st6d i elevernas sociala och kunskapsmassiga utveckling. Viss personal
i elevhdlsan moter elever i granskningen i begréansad utstrackning medan an-
dra inte alls moter elever. Observationer och intervjuer visar att elevhélsans
nuvarande arbetsuppgifter mestadels bestar i att handleda skolpersonal i
fragor inom AST.

Vid skolorna finns elever som &r missnéjda med enskilda larares undervis-
ning och besvikna 6ver deras sétt att arbeta med dem. En elev, som upp-
lever att hon inte far adekvat stdd i skolan utifran sin funktionsnedséttning,
uttrycker som en konsekvens av detta att hon inte alls trivs i skolan: "Helst
skulle jag vilja sitta i ett trdd och lasa en bok.” Det &r ett uttryck for att eleven
tappat tilltro till sin egen férmaga att utvecklas kunskapsmassigt
» . och lyckas i skolan. Andra elever upplever att lararna inte

Helst skulle Jag kan tillrackligt mycket inom AST for att tillgodose deras
vilja sitta i ett trad och pehov. Det &r vanligt forekommande att elever upplever
lasa en bok.” att larare har svart att forklara ord och begrepp pa ett

satt s att eleverna forstar dem. En elev anser att "lararna
behdver ga kurs i hur man férklarar saker och ting”.

Observationer i framforallt ordinarie klass visar att lérare tenderar att an-
vénda ord och begrepp utan att tydligt forklara dess innebdrd pa ett satt att
elever med diagnos inom AST kan forsta. Det &r vanligt att larare uttrycker
sig pa en hog abstraktionsniva dar det inte sallan relateras till foreteelser
som kan vara svara for elever med diagnos inom AST att relatera till. Vid ett
tillfalle tillfragas en elev i en SUG under lektion i &mnet samhéllskunskap om
han kort kan redogéra for statens syfte med skatter. Till en borjan verkade
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det som om eleven 6verhuvudtaget inte forstod fragan utan svarade genom
att férhalla sig tyst och passivt. For att hjélpa eleven att forsta fragan resone-
rar lararen kring statens funktion, dock péa en alltfér hog abstraktionsniva for
att kunna na fram till eleven. Eleven blir upprérd och végrar helt att svara.

Undervisningen i mindre grupper borde kunna forbéattra férutséttningarna
for skolpersonal att anpassa denna utifran elevernas behov och férutsétt-
ningar att ta till sig ny information och lagga den pa en abstraktionsniva som
gor att elever med diagnos inom AST kan ta till sig. Detta sker dock inte
alltid.

Det finns vardnadshavare som séger sig uppleva att skolpersonalen sak-
nar kunskap inom AST, vilket i férlangningen kan drabba alla elever i deras
barns klass. Att de andra eleverna saknar kunskaper om sina kamrater kan
leda till en of6rstaelse kring de uttryck elevens funktionsnedséttning kan ta
sig. Det finns enligt vardnadshavare "eldsjélar” vid skolorna samtidigt som
de undrar om all skolpersonal verkligen har tillrdckliga kunskaper inom AST
for att forstd de har barnen. Vardnadshavare uttrycker farhagor att kunskaper
och kompetens kan férsvinna frdn skolorna om detta &r koncentrerat hos
ett fatal individer. Déarfor efterlyser de tydligare och langsiktiga strategier
och planer fran huvudmannen och rektorerna nér det géller skolpersonalens
kompetensutveckling.

Vardnadshavare har sjélva tagit initiativ genom att tillsammans med sitt
barn och en specialldrare informera i klassen om vad det innebér att ha en
diagnos inom AST. Men det finns ocksa vardnadshavare som inte velat visa
skolan den utredning som lett till att sonen fatt sin diagnos
och beklagar att "lirarna inte kan plocka upp hans talanger”.  ”... lararna kan inte
Vérdnadshavare upplever att ldrarna inte har kartlagt sonens plocka upp hans
intressen och fardigheter pa ett sétt som gagnar hans so-
ciala och kunskapsméssiga utveckling. Vissa vardnadshavare
framfor att det har funnits assistenter och extra personal som
saknar pedagogisk utbildning eller haft kunskaper om neuropsykiatriska
diagnoser.

Skolpersonal som arbetar med elever med diagnos inom AST behover
vara mer flexibla och lyhdrda for elevernas hégst individuella behov och
forutsattningar utifrdn den funktionsnedséttning de har och de hinder denna
kan ge upphov till i elevens skolsituation. En elev uttrycker sin frustration
over den osakerhet som kan uppsta nar lararna inte &r 6ppna for individuella
behov och forutsattningar: "Man far inte ha nadgonting pa huvudet och da har
jag problem med min luva, for den har jag for att stdnga besvirliga ljud. Man
ska ha storre frihet att vélja i skolan.” Observationer visar att skolpersonalen
har olika instéllning till specifika behov hos enskilda elever. Viss personal
visar en hdg grad av flexibilitet och forstaelse for enskilda elevers behov
medan andra inte gor detta.

talanger.”

Skolinspektionens slutsatser

En konsekvens av att skolpersonalen saknar adekvata kunskaper i hur man
anpassar undervisningen utifrdn de behov funktionsnedséttningen medfor
for eleverna, torde bli att eleverna med diagnos inom AST inte ges tillrackliga
forutsattningar att komma langre i sin kunskapsutveckling. Detta begrénsar
deras framtida skolgang och deltagande i samhdlislivet. Saklig information
om hur skolan arbetar med eleven och vilka atgarder som vidtas kan leda

till att konflikter undviks mellan skolpersonalen och vardnadshavare. Darfor
ar det viktigt att skolans personal utvecklar formagan att kommunicera med
vardnadshavare till elever med denna typ av diagnos. Darmed skapas ocksa
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mojlighet till samsyn mellan skolpersonalens professionella bedémningar och
elevs och vardnadshavares 6nskemal. En utvecklad dialog med elevens vard-
nadshavare kan ocksa ge skolans personal nya insikter i hur elever fungerar

i olika situationer. Med dessa insikter forbattras skolpersonalens férutsétt-
ningar att anpassa undervisningen till olika elevers behov.

Skolinspektionen betonar vikten av att man vid skolorna skaffar sig
fordjupad kunskap inom AST. Vid de granskade skolorna saknas en lang-
siktig planering for att hoja kunskapsnivan hos skolpersonalen vad en sadan
diagnos kan innebéara for den enskilda elevens skolsituation. Sddana kunska-
per &r en nédvandig férutséttning for att skolorna ska kunna skapa en god
skolsituation for elever med diagnos inom AST utifran de olika individuella
behov som en elev med denna funktionsnedséttning kan ha.

3.1.1 | Utredningar av elevens behov

Om det befaras att en elev inte kommer att n& de kunskapskrav som minst
ska uppnas eller om eleven uppvisar andra svarigheter ska rektorn se till att
elevens behov av sarskilt stod skyndsamt utreds. Under hela utrednings-
processen ska samrad med elevhalsan ske om det inte ar uppenbart obe-
hovligt.2
En tidig utredning med en bestdmd diagnos kan vara viktig for eleven men
far inte ses som ett mél i sig. En diagnos ska fungera som ett hjdlpmedel och
en nyckel till kunskap, men far inte leda till att en viss funktionsnedséttning
ses pa ett visst sitt.2® En risk med kategoriseringar ligger i att det 1aggs mer
fokus pa det som avviker n pa att se pa olikheter som en tillgang.2®
Enligt skolpersonal kan elevens kunskapsresultat, det sociala samspelet
i undervisningsgruppen och elevens 6vriga sociala situation leda till att de
initierar en utredning for att eleven ska fa adekvat stod. Hjalpen bestar dock
ofta av generella atgarder vilka bygger pa en férestéllning om vad man
’ . tror att elever i den har gruppen i allmanhet &r i behov av.
Atgarderna bygger Enligt skolpersonal kan saddana generella atgarder exempel-
daremot sallan pé €Il vis besta i att eleven far sin undervisning i en SUG, annan
utredning av elevens mindre undervisningsgrupp eller far anpassad studiegang.
behov ..” Atgéarderna bygger daremot séllan pa en utredning av
elevens behov vilket innebér att eleven riskerar att inte f&
adekvat st6d anpassat utifran det individuella behovet.
Skolpersonal och vardnadshavare har ofta en samsyn kring
elevens livssituation ur ett socialt perspektiv. Det saknas dock en samsyn
kring elevens skolsituation vilket ofta bottnar i skolpersonalens brist pa
fordjupad kunskap inom AST. | en pedagogisk utredning for en elev finner
man att han "trivs bra i skolan, har ett bra liv, sover och &ter bra men &r ofta
mycket tr6tt”. Utredningen behandlar i 6vrigt inte elevens behov av atgarder
i forhallande till de nationella malen f6r utbildningen. Inte heller de férutsatt-
ningar som krévs for att eleven ska ha méjlighet att uppn& mélen och i 6vrigt
utvecklas s& langt som det &r mojligt redovisas. Utredningen behandlar
enbart elevens livssituation i stort kring vilken det som konstaterats finns en
samsyn mellan skolan och elevens vardnadshavare.
Det sker, enligt skolpersonal, visst samarbete mellan skolor och Barn- och
ungdomshabiliteringen och Barn- och ungdomspsykiatrin (BUP) vid utred-

24 3 kap 8 § skollagen.
25 gocialstyrelsen 2010.
26 Myndigheten for skolutveckling 2005.
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ningar. Vardnadshavare anser dock att elevhilsan beh&ver vara mer regel-
bundet involverad i deras barns skolsituation. Av den dokumentation som
Skolinspektionen tagit del av framgar att elevhélsans medverkan bara sker
i undantagsfall vad galler saval utredning som uppféljning. For larare ar det
oklart hur och nar kommunens centrala elevhalsoresurser kan engageras

i utredningar. Vissa elever utreds vid BUP och andra vid Barn- och ung-
domshabiliteringen. Det &r, som en larare uttrycker det, "lite rorigt for till-
fallet".

Det &r séllsynt med fullgoda pedagogiska utredningar. | de fall utredningar
gors bestar de i huvudsak av kartldggningar av skolsituationen utifran inter-
vjuer eller enkdter med eleven och elevens vardnadshavare. Utredningarna
visar dock séllan var eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling i de &mnen
som eleven laser.?” Detta syns bland annat i de skriftliga omdémen som ges.
Det férekommer exempel som att eleven ska "jobba extra med matematiken”,
vilket visar ett forhallningssétt dar eleven ses som problembérare. Det sak-
nas redogorelser for vilka mal i kursplanerna som eleven behdver jobba med
samt hur skolan ska stddja elevens kunskapsutveckling.

Det &r ofta forekommande att vardnadshavare lyfter fram att det ar vikti-
gare att det egna barnet "méar bra” an vilka kunskapsresultat han eller hon
uppnar. Det &r en instéllning som paverkar skolpersonalens forhallningssatt
och ambitioner och dédrmed inte gagnar elevens maluppfyllelse. Sarskilt
problematiskt blir det nar vardnadshavare bérjar inse att det egna barnets
kunskapsmaéssiga utveckling ockséa ar en viktig for-
utséattning, inte minst, fér kommande studier. Hamnar

?Ie\./.en i ett sddant lage &r dgt otta férs?nt att vidta ningar om vad eleven tros
atgarder som snabbt leder till battre maluppfyllelse.

Detta skapar en frustration hos bade elever och de- behova Styr vilka atgarder

ras vardnadshavare men &ven hos skolpersonal vilket ~ SOITL sattsin..”
tydligt framkommer vid intervjuer och observationer.

Denna frustration torde ha sin bakgrund i en malkonflikt mellan elevens
valmaende kontra dess kunskapsutveckling. Det ar viktigt att betona att
elevens vdlmaende, att kénna sig trygg i skolmiljon och ma bra, &r en viktig
forutsattning for att ge eleven méjlighet till en gynnsam kunskapsutveckling.
Har kréavs dialog mellan skolan och vardnadshavare for att tydliggora att bar-
nets vdlmaende inte behdver utesluta att barnet far utmaningar for att komma
langre i sin kunskapsutveckling.

)

... generella forestall-

Skolinspektionens slutsatser

De utredningar (kartliggningar) som Skolinspektionen tagit del av visar
mestadels vilka mer eller mindre generella anpassningar i skolmiljén som
ska goras for eleven. Det kan exempelvis innehélla rekommendationer om att
eleven ska sitta langst bak i klassrummet eller undervisas i mindre under-
visningsgrupper nar det gar. Det &r foljaktligen generella forestallningar om
vad eleven tros behova som styr vilka atgdrder som sétts in och inte elevens
behov.

Skolinspektionen betonar att det &r av stor betydelse att huvudménnen
och rektorerna ser till att skolorna har fungerande rutiner fér att skyndsamt
genomfdra utredningar av fullgod kvalitet nér elevens behov av stéd upp-
méarksammas. | detta arbete behover elevhélsans olika kompetenser tillvara-
tas och anvéandas i betydligt stérre utstrackning under hela utredningspro-
cessen.

27 3 kap 8 § skollagen — utredning.
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3.1.2 | Atgarder utifrdn utredning

Behovet av sarskilt stdd har inte alltid utretts hos alla de elever som riskerar
att inte n& kunskapskraven eller som uppvisar andra svarigheter i sin skol-
situation. De pedagogiska utredningar som Skolinspektionen tagit del av &r
bristfélliga da de endast fragmentariskt beskriver elevens skolsituation och
behov.

Som tidigare omnamnts har en pedagogisk utredning gjorts endast for ett
fatal av eleverna. | utredningarna framkommer knapphéndigt med forslag till
atgérder. Dessa ar oftast allmént hallna, dterkommande och séllan kopplade
till elevens specifika behov. | de fall dar elevhélsan har medverkat férekom-
mer ingen aterkoppling frdn pedagoger till elevhélsan om hur de beslutade
och insatta atgarderna har fungerat for den enskilda eleven, eller som en
skolpsykolog beréttar: "Det finns ingen mgjlighet att folja alla elever, utan det
gors nér behov uppkommer men inte per automatik.” Ddrmed saknar elev-

hélsan méjlighet att f6lja upp om deras rekommendationer
"Det finns ingen méjlig— efter utredningar har legat till underlag och péaverkat de
het att f(‘jlja alla elever’ atgarder som sétts in for er.1 elev. o o
utan det gf)I‘S nar behov . For fie ?Iever som har ?In underw.snlng i SUG fra:ngar
’ inte att atgérden, det vill sdga placeringen, bygger pa re-
uppkommer sultat frdn en pedagogisk utredning som visar att elevens
behov av stdd bast kan tillgodoses pa detta satt. Atgérden ar
séllan tidsbegrénsad och dess effekt utvarderas inte heller. Flera vardnads-
havare anser att det egna barnet inte far det stod som han eller hon beh&ver
for att kunna utvecklas saval socialt som kunskapsmaéssigt eller som en vard-
nadshavare berattar: "Det har saknats en rod trad for mitt barns skolgang i
alla utredningar”. En elev i arskurs nio ar mycket orolig ver hur han ska klara
kunskapskraven i dmnet matematik: "Klarar jag inte matten kommer jag inte in
pa ett gymnasieprogram och kan inte komma vidare in till universitetet.”

Om det finns sérskilda skal far sarskilt stod ges enskilt eller i en annan
undervisningsgrupp (SUG) &n den som eleven normalt tillhér.2® Eftersom
placering i en sadan grupp &r en stodatgérd i likhet med andra ska den kon-
tinuerligt féljas upp och omprévas.?®

Skolinspektionens slutsatser

Ett generellt forhaliningssatt pa skolorna ar att placering av elever i SUG ofta
anses som en enda och tillrdcklig atgérd for att komma tillrdtta med elevens
skolsituation och de olika behov som elevens funktionsnedsattning medfor.
Utvarderingar av stddinsatser framkommer séllan i den dokumentation som
Skolinspektionen tagit del av fran skolorna. D& sadana férekommer ar de
oftast otydliga vilket torde bero pa svarigheten att utvardera atgérderna.
Detta eftersom de inte bygger pa resultatet av utredning av elevens behov
utan pa ett generellt antagande om vilka behov elever med diagnos inom
AST kan ha.

Skolinspektionen menar att det ar av yttersta vikt att insatta atgéarder
utgar frdn en utredning av elevens behov av stéd. En sddan utredning bor
kunna leda till adekvata, konkreta och utvarderingsbara stddinsatser. Ddrmed
skulle ocksa forutsattningarna 6ka for att elevens skolsituation blir béttre.

283 kap 11 § skollagen — sérskild undervisningsgrupp eller enskild undervisning.
29 Prop. 2009/2010:165 5.293.
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3.1.3 | Anpassningar

Undervisningslokalerna &r i regel anpassade for att kunna méta elever med
sdrskilda behov. Eleverna har méjlighet att arbeta savél enskilt som i par
eller i grupp. Men — som en rektor uttrycker det — "det handlar mer om ett
forhallningssatt, vi lyssnar pa eleverna och forsdker méta dem”. Det finns
elever i granskningen som far sin undervisning i ordinarie klass men det har
inte gjorts nagra anpassningar i den fysiska skolmiljon just for de har elever-
na. Det finns dock arbetssitt som kan gynna alla elever och som exempelvis
handlar om att ett arbetslag foljer samma elever under tre-fyra ar. Detta torde
skapa battre kontinuitet och battre forutsattningar for skolpersonal att lara
kénna sina elever och deras specifika behov.

Endast vid en av fyra skolor i granskningen finns ett policydokument som
anger att mentor ska genomféra en pedagogisk kartlaggning av alla elever
som kommer till SUG fér att anpassa undervisningen till varje elev. Ovriga
skolor saknar riktlinjer rorande hur utredningar ska genomforas. Intervjuer
med séval rektor som skolpersonal visar dock att detta inte alltid gors i prak-
tiken. En konsekvens &r att elever med diagnos inom

AST riskerar att inte fa de anpassningar somde kan  "Eleverna har m('jjljghet
vara i behov av. Detta kan férsvara deras kunskaps- att arbeta sival enskilt som i

méssiga och sociala utveckling. ller i ’
Skolor anpassar inte heller alltid undervisningen par eller 1 grupp.

utifrdn de eventuella rekommendationerna i elever-

nas neuropsykiatriska utredningar. Det forekommer

ocksa att skolor sénker kunskapskraven i férhallande till de nationella malen
for att elever med diagnos inom AST ska kunna delta i undervisningen i or-
dinarie klasser. Det finns ocksé exempel pa nar larare kommer dverens med
vardnadshavare om att alla elever i en SUG inte har nagra hemlaxor utan att
allt skolarbete gors i skolan. Det ar dock oklart pa vilka grunder en sddan
overenskommelse gors. Det gar inte att klarligga om det &r utifran en utred-
ning som visar att elever med diagnos inom AST kan ha svart med att klara
av hemuppgifter eller om det beror pa att eleverna far tillrackligt med stod i
skolan.

Ett flertal vardnadshavare berattar att det egna barnets erfarenheter, kun-
skaper och intressen inte tillvaratas i ndgon stdrre utstrackning vid utform-
ningen av utbildningen. Samma uppfattning framférs ocksa av manga elever
vilket dven bekréftas vid observationer. Darigenom, anser vardnadshavare,
att eleverna inte ges férutsattningar till att na langre i sin kunskapsutveck-
ling &n de kunskapskrav som minst ska uppnas. Anpassningar till elevernas
forutsattningar kan handla om att larare och elev, ibland &r vardnadshavare
involverad, kommer 6verens om vilka arbetsuppgifter som eleven ska géra
under skolveckan.

Skolinspektionens slutsatser
Skolornas anpassning till elevens behov och férutséattningar bestar framfor-
allt av att elever ar placerade och far sin undervisning i en SUG, oftast for
elever med nagon form av neuropsykiatrisk diagnos eller andra former av
funktionsnedsattningar. Anpassningar kan ocksa innebéra att elevens under-
visningsgrupp delas in i mindre grupper och att elever anvander laromedel
med olika svarighetgrad. Det forekommer, dock i mindre utstrackning, att
larare anpassar arbetsséttet utifrdn den enskilda elevens forutséttningar.
Skolinspektionen betonar att huvudménnen och rektorerna maste dis-
kutera och analysera skolans generella anpassningar av savél lokaler som
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laromedel och de individuella anpassningar som gérs for elever med diagnos
inom AST. Sammantaget ska anpassningar i elevers skolsituation handla om

savél generella som behovsanpassade atgérder vilka forvéantas leda till hégre
maluppfyllelse.

3.1.4 | Undervisning i ordinarie klass eller i SUG

Flertalet elever i granskningen gér i SUG och har gjort det en stor del av sin
skolgang. Vid observationer och intervjuer framkommer att elever som far
sin undervisning i ordinarie klasser &r néjda med sin placering dar. En elev,
som gér i ordinarie klass, uppger dock att han efterlyser storre flexibilitet av
redovisningssétt och storre forstaelse samt 6msesidig respekt.

Aven de elever som &r placerade i en SUG &r nojda, liksom deras vard-
nadshavare, med att de far sin undervisning i en mindre grupp. En elev
uttrycker det: "Jag vill absolut ga i en liten grupp fér da kan jag f& mera hjalp.”
Men det finns ocksa elever i SUG som i vissa &mnen gérna vill ha undervis-
ning i stérre grupp.

En vardnadshavare framfér, att andra SUG vid barnets skola har férsokt
samverka med &vriga skolan, men tror att en del ldrare "kan tycka att det &r
jobbigt med att ha de hér eleverna i sina klasser. Det skulle kanske fungera
om det finns ndgon som stottade. Det géller att motivera elever f6r de beho-
ver vara ute i det sociala. Det skulle finnas mer resurser i klassen med fokus
pa att utveckla elever som manniskor”.

Skolpersonal, som foretradesvis undervisar elever med diagnos inom AST
i en SUG, &r overtygade om att eleverna genom sin placering och undervis-
ning dar ges baéttre forutsattningar att fungera i skolsituationen jamfért med
om de skulle f& sin undervisning i ordinarie klasser. Larare som undervisar i
ordinarie klass ar dock av den motsatta asikten och anser att manga elever
med specialintressen inom ett skolamne, vilket inte &r ovanligt att elever med
diagnos inom AST har, skulle ma bra av att "vara inskrivna i vanlig klass”.
Intervjuer med larare i ordinarie klass visar att elever med diagnos inom AST
uppskattas av savél larare som 6vriga elever i ordinarie klass. Lérare anser
att elever med diagnos inom AST bidrar med intressant och relevant kunskap
som &r gynnsamt for alla elever i undervisningsgruppen och inte minst star-
ker detta sjalvfértroende hos elever med diagnos inom AST.

Observationer i savdl SUG som i ordinarie klasser visar att det finns ett
tilldtande klimat mellan eleverna. Det finns dock i SUG en storre medveten-
het hos eleverna om varandras styrkor och svagheter och en tillatelse till att
vara den man &r. Det finns dock nagot motségelsefullt i denna trygghet. En
av skolans uppgifter &r att lata varje elev finna sin unika egenart. Syftet med
detta ar att se till att eleverna far mojlighet att delta i samhéllslivet genom
att ge sitt basta under ansvar och frihet.®° Det finns fa méjligheter till social
interaktion utanfor den begransade grupp med individer som en SUG utgor.
Detta skulle kunna ge upphov till att elevernas mojligheter till att delta i sam-
hallslivet kan komma att férsvaras och begransas nér de lamnar SUG och
skolan for att ga vidare i livet.

Manga larare ar av sikten att om skolpersonal och elever far férdjupad
kunskap inom AST skulle det bli ldttare att integrera elever med diagnos
inom AST med skolans 6vriga elever. Vid en av de bestkta skolorna jobbar

30 Lsroplan fér grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 1. Skolans vérdegrund och uppdrag,
Grundlaggande virden.
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skolledning aktivt for att alla elever ska kunna fa sin undervisning i ordinarie
klasser. Klasserna kan ha uppemot ett trettiotal elever men kan delas in i
grupper med férre elever vid undervisning i ett flertal &mnen. Detta arbets-
satt gynnar samtliga skolans elever.

En rektor anser att "man maste tidsbegrénsa vistelsen i de har mindre
grupperna”. Det ar en uppfattning som delas av andra
rektorer och annan skolpersonal. Granskningen visar ” "man més‘te
e.mellertid att det &r ett mal som i liten utstréckning f('?ljs tidsbegr'ansa vistelsen
vid de g"ranskade skolorna. I?Ievhalsan uttrycker farhla— i de har mindre
gan att "faran med grupper ar att eleverna fastnar dar )
och bara foljer sparet”. Undervisning i sma grupper for grupperna
elever med diagnos inom AST, exempelvis SUG, maste
noggrant féljas upp och utvdrderas och hela tiden omprévas. Inte minst for
att se i vilken utstrackning eleven fortfarande ar i behov av att fa sin under-
visning i ett mindre socialt sammanhang.

Foretradare fér huvudmannen uppger att kommunerna och skolorna har
som strdvan att eleverna i SUG sa fort det ar mojligt ska aterga till att fa
undervisning i ordinarie klass. | praktiken sker detta mycket sallan och dess-
utom saknar en majoritet av eleverna i granskningen placering i en ordinarie
undervisningsgrupp vid en skola i kommunen nar de &r placerade i SUG.

Skolorna behover i storre utstrédckning anvénda sig av den mojlighet
som finns for eleverna att alternera mellan stérre och mindre grupper. Detta
skapar férutsattningar till att eleverna utmanas och utvecklas i sin f6rmaga till
social interaktion. Likvél finns det mojlighet att kdnna trygghet i mindre
grupper i olika undervisningssituationer nar behovet finns. Flexibilitet borde
dven gynna elevernas kunskapsutveckling.

En rektor menar att "exkludering i en liten grupp kan vara stigmatiserande.
Det kan bli ett satt att tillata ett beteende som annars inte accepteras. Far
vi elever att komma till den lilla gruppen istéllet for att sitta hemma &r det ett
satt till inkludering. Sjalvkanslan kan dock paverkas negativt i den lilla grupp-
en och kan leda till att eleven tycker att han/hon inte fungerar i en storre
grupp”.

Majligheten att en elev med diagnos inom AST deltar i aktiviteter tillsam-
mans med 6vriga elever i skolan maste i storre utstrdckning utgé fran en
individuell beddmning av respektive elevs behov och férutséttningar. Denna
beddmning maste goras tillsammans med eleven och i samverkan med
elevens vardnadshavare, elevhélsan och annan pa omréadet relevant expertis,
vilket inte alltid gors.

En konsekvens av detta kan bli att den enskilde eleven fastnar i mind-
re sammanhang som en SUG kan utgéra och darmed riskerar att hamna
utanfdr 6vriga skolan. Eleven kan déarmed riskera att hallas tillbaka i sin saval
sociala som kunskapsmassiga utveckling.

Skollagen betonar att alla elever ska, oberoende av geografisk hemvist
och sociala och ekonomiska férhéllanden, ha lika tillgang till utbildning.®' Lik-
vardighet betyder dock inte likformighet eller att alla elever ska & lika mycket
resurser.®? Viktigt att papeka &r att det alltid ska vara den enskilda elevens
behov och inte skolans inre organisation eller ndgra andra 6vervédganden
som styr den processen.

31 1 kap 8 § 1 st. skollagen — lika tillgang till utbildning.
32 Lgr 11/Lpo 94 Skolans vardegrund och uppdrag, Prop. 2009/2010:165 s.637.
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Skolinspektionens slutsatser

Nastan samtliga elever i granskningen har under hela sin skolgang fatt sin
utbildning antingen i ordinarie klass eller i mindre grupp (SUG) — séllan bade
och. Det innebér att saval elever som vardnadshavare saknar insikter i hur
utbildningen kan organiseras och bedrivas i andra konstellationer &n den
som det egna barnet ingar i.

Skolinspektionen betonar att huvudmannen och rektorerna i storre
utstrackning maste, utifran ett likvardighetsperspektiv, utveckla rutiner for
samrad med eleven och dess vardnadshavare utifrdn den barande princi-
pen om barnets basta. Aven elevhalsans olika kompetenser behéver i storre
utstrackning vara involverade i det arbetet.

3.2 | Delaktighet och inflytande

| detta stycke tar vi upp elevernas och vardnadshavarnas delaktighet och
inflytande &ver undervisningen.

3.2.1 | Inflytande och ansvarstagande

Larare utvarderar inte kontinuerligt, tillsammans med eleverna, undervis-
ningen och vilket ansvar eleverna tar. Av dokumentation och observationer
framkommer att skolorna behd&ver forstérka elevernas och vardnadshavarnas
delaktighet i det egna larandet.

Elevinflytande kan besta av att eleven erbjuds valmdjligheter vid genom-
forandet av skoluppgifter i form av olika val av uppgifter inom ett omrade
inom dmnet eller att de har mojlighet att bestdmma hur och nér en uppgift
ska utféras. En elev i &rskurs nio berattar: "Vi bestdmde hur vi skulle jobba
med kunskaper om EU och bestdmde sjélva de tre viktigaste frdgorna om
EU. Larare bestammer omradet men vi sjélva bestdmmer hur vi ska jobba
sa vi kan inte helt bestimma och ta 6ver hela omradet.” En annan elev &r av
uppfattningen att "om eleverna har idéer slapper lararna fram dessa”.

Det finns ocksa elever som anser att de inte ges inflytande i skolan: "Fa
larare later mig bestdmma 6ver vad jag ska jobba med.” De flesta elever

tycker att det &r trakigt att ga i skolan. En elev anser att han
”om eleverna har egentligen inte vet varfor det kanns trakigt men séger:
"Hjarnan har bestamt sig for att det &r trakigt.”
» Vid observationer och intervjuer med larare fram-
fram dessa kommer att larare ibland later elevernas intressen styra
val av arbetsomraden. Det férekommer ocksa att eleverna
efter ett avslutat arbetsomrade far utvérdera arbetet. Detta &r dock inte van-
ligt forekommande.

Det finns exempel pa att elever tillsammans med vardnadshavare getts
mojlighet till inflytande 6ver i vilkka &mnen de vill f& undervisning i ordinarie
klasser vid skolorna. Elever har ocksa getts mojlighet att paverka sitt delta-
gande i 6vriga aktiviteter som anordnas for skolans samtliga elever, exempel-
vis utflykter, besdk p& massor och liknande tillstéllningar. Skolorna tenderar
dock att lagga for stort ansvar pa elever och dess vardnadshavare att avgora
om barnet ska delta i dessa aktiviteter. Detta torde bero pa skolpersonalens
bristande kunskaper inom AST vilket leder till att de ibland lamnar ett alltfor

idéer slapper lararna
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stort utrymme for vardnadshavare att paverka och férhandla om sitt barns

skolgang. Vardnadshavarnas intentioner behdver nodvandigtvis inte inne-

béara att det egna barnet far mest optimal skolsituation med déartill horande
adekvat stdd.

Skolan maste ibland fatta beslut, som &r till gagn for den enskilda elevens
utveckling, &ven om det strider mot vad vardnadshavare
kan uppfatta som barnets bast?. .De.t. kar;l exe.mpelv.|s » det ar av stor vikt
handla om att eleven utmanas i sin férmaga till socialt
samspel. Ett satt kan vara att |&ta eleven i storre utstréck- att SkOIPGISOHalen har
ning &n tidigare préva pa att f& undervisning i stérre grup- ford]upad kunskap
per eller i ordinarie klass vid skolan. Syftet kan varaattse  inom AST ...
om eleven kommer langre i sin sociala- och kunskapsmés-
siga utveckling och déarmed fa battre forutsattningar till att
klara kommande gymnasiala studier. Ett sddant beslut ar inte séllan i konflikt
med vardnadshavarnas uppfattning om elevens behov av mindre sociala
sammanhang.

For att kunna klara av att gora dessa bedémningar ar det av stor vikt
att skolpersonalen har férdjupad kunskap inom AST f6r att kunna beméta
vardnadshavarna och eleverna pa ett professionellt satt. Det &r ocksa av
stor betydelse att skolpersonalen i sitt dagliga arbete visar att de har héga
férvantningar pa elevernas resultat och att de forklarar betydelsen av goda
skolresultat for den fortsatta skolgangen.

Skolinspektionens slutsatser

Det &r viktigt i sammanhanget att understryka att eleverna ska garanteras
rétten till inflytande, medan elevernas vardnadshavare ska ges mojlighet till
detsamma.®® Formerna for elevernas inflytande och ansvarstagande 6ver det
egna larandet varierar vid skolorna och det varierar dessutom stort mellan
olika elever i granskningen.

Skolinspektionen betonar betydelsen av att huvudménnen och skolorna
forklarar for elever och vardnadshavare saval vilka inflytandeformer de har
rétt till likvél som att lyfta fram konkreta fordelar som ett sddant engagemang
kan ha for elevens skolsituation.

3.2.2 | Elevs och vardnadshavares delaktighet

Det férekommer att skolor har skrivna rutiner for elevers och vardnadsha-
vares delaktighet i utformningen av stddatgédrder men det ar séllan dessa
foreskrivna rutiner foljs. Vissa elever har tillsammans med sina vardnadsha-
vare genom intervjuer varit delaktiga vid genomférandet av pedagogiska
utredningar (kartliggningar).

Det finns inte atgardsprogram utarbetade f6r samtliga elever i behov av
stod. | de fall dér det finns ror det sig oftast om hogst ett atgardsprogram
framtaget per ett helt 1asar och da ofta med en oklar ansvarsférdelning gal-
lande atgédrdernas genomférande och uppféljning.

Det finns vardnadshavare som uppger att de genom utvecklingssamtal
och andra kontakter med ldrare har mojlighet till ett visst inflytande och del-
aktighet i utformningen av stodatgéarder. A andra sidan finns det vardnadsha-
vare som upplever att deras mojligheter till inflytande &r starkt begrénsade:

33 Jfr 4 kap 9 och 12 §§ skollagen — inflytande.
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"Vi har forsokt paverka skolan att erbjuda specialgymnastik men det har hon
inte fatt.” Samtidigt medger vardnadshavare att deras kunskaper om vilka
former for inflytande de har rétt till &r knapphéndiga.

Foretradare for huvudménnen anser att vardnadshavare ibland tillats styra
for mycket nar det géller utformningen av stédatgérder vilket inte alltid gag-
nar det egna barnets skolsituation: "Pedagogerna méste bli battre pa att ga
emot vardnadshavare utifran professionella pedagogiska bedémningar.” For
Ovrigt ar foretradare f6r huvudmannen inte inforstddda med hur och i vilken
utstréckning skolorna gor elever och vardnadshavare delaktiga i utformning-
en av stodatgarder.

Skolinspektionens slutsatser

| de pedagogiska utredningar (kartlaggningar) som Skolinspektionen tagit

del av brukar larare efterfraga elevens intressen och behov men det &r svart

att se om detta leder till ndgra individuellt anpassade atgéarder.
Skolinspektionen betonar att det &r viktigt att skolorna skapar rutiner for

att gora elever och vardnadshavare delaktiga i utformningen av stodatgarder

samt att informera vardnadshavare om formerna for delaktighet.

3.3 | Uppfoljning av kvalitet i insatta atgarder

Detta avsnitt behandlar vikten av uppféljning och hur skolan arbetar med
uppféljning.

3.3.1 | Bristande uppfoljning

Saval larare som rektorer och foretradare for huvudménnen uppger att
skolorna har rutiner for att folja upp stodatgarder for enskilda elever och att
resultat av dessa redovisas till huvudmannen. | de dokument som Skolin-
spektionen tagit del av beskrivs uppfdljningsrutiner och utveckling av skolor-
nas verksamheter pd ett mer dvergripande plan.

Vardnadshavare ar 6verlag kritiska till skolornas bristande férméaga att
folja upp insatta atgérder, speciellt ndr dessa inte nar 6nskvérda resultat
eller som en vardnadshavare uttrycker det: "De &r duktiga pé att ta fram
dokument men det hander absolut ingenting efterat.” Vardnadshavare saknar
en tydlig beskrivning av vilka atgéarder som skolan vidtagit och vilka resultat
dessa atgérder har gett: "Det &r frdgor som vi stéller oss varje vecka. Vi ser

att var son har utvecklats mycket det senaste aret men frdgan ar om
"De ar duktiga pé_ att han"had.e.utvecklats battre och snabbare om han hade fatt mer
stod tidigare.”
ta fram dokument men "~ e o _

o erkoppling till virdnadshavare kring insatta atgérder sker
det hander absolut oftast genom elevens mentorer och larare. Ingen elev har nagon
ingenting efterat.” uppfattning om vare sig hur skolan foljer upp atgérder, om och pa

vilka séatt det sker till dem eller till deras vardnadshavare.

Tidigare i rapporten har det papekats att det finns en problematik i att det
ofta ar generella atgarder som sétts in. Atgérderna bygger pa en forestall-
ning om vilka behov man tror att en elev i den har gruppen har. Darmed blir
det nastintill omajligt att félja upp dem da de inte per automatik utgar fran
elevens verkliga behov. Mélet och syftet med atgérderna &r inte uttalat da
det inte bygger pa en reell och fullgod analys av de behov som den enskilde
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eleven kan ha i sin skolsituation.

Skolinspektionens slutsatser
Det finns inget systematiskt arbetssétt pa ndgon av skolorna som visar hur
enskilda elevers skolgang f6ljs upp och inte heller hur detta ska aterkopplas
till elevens vardnadshavare. Lérare uppger att de 6nskar mer utbildning kring
just uppféljningen av insatta atgéarder.

Skolinspektionen betonar att det &r av yttersta vikt att huvudmannen och
skolorna féljer upp och utvarderar insatta stodatgérder fér att se om dessa
lett till att elevens skolsituation blivit béattre.

3.3.2 | Vad leder uppfodljningen till?

Vare sig huvudménnen eller skolorna féljer upp atgérderna, ndgot som en
foretradare fér huvudmannen beskriver: "Det sker ingen omprdvning av bes-
lutet om anpassad studiegang och placering i sérskild undervisningsgrupp
utan eleverna fastnar dar.” Det saknas saledes uppfdéljningar av insatsernas
kvalitet. Utan uppfdljningar &r det dessutom svart fér Skolinspektionen att i
observationssammanhang kartlagga om och i sa fall hur skolorna tar tillvara
resultaten pa ett sddant satt som leder till att skolsituationen for en elev med
diagnos inom AST kan bli battre.

Det &r viktigt att poéngtera att det ingar i rektors pedagogiska lednings-
ansvar att se till att elever i behov av stod far det stod som de har ratt till.
Rektorerna uppger dock att de inte har nagon detaljerad kunskap om och i
vilken utstréckning skolans stodatgéarder &r relaterade till de uppsatta malen
for varje enskild elev. Rektorerna forlitar sig pa att ansvariga pedagoger féljer
upp kvalitet genom att de analyserar och omprévar de stédatgéarder som
satts in sa att atgérderna leder till att skolsituationen fér en elev med diagnos
inom AST blir béttre.

Séadana utvarderingar och analyser av insatta atgéarder hade kunnat an-
vandas for att utveckla skolans rutiner, férnya och revidera atgérderna samt
leda till férbattringar i elevens skolsituation.

Vid tidpunkten for granskningen tas resultatet av uppféljningen inte tillvara
pa vare sig enhets- eller huvudmannaniva. Uppfoljning sker pa individniva,
dock i varierande utstrackning och det framgar inte heller alltid vem som
ansvarar for att stodatgarderna genomférs. En 6nskan, framférd av ett flertal
vardnadshavare, handlar om "att skolan ska kunna mer om den utvecklings-
potential som de hér eleverna har och inte fokusera pa begransningar”.

Skolinspektionens slutsatser
Som tidigare framkommit sker ingen fullgod uppféljning och utvardering av
insatta stodatgarder av huvudménnen och skolorna.

Skolinspektionen betonar att elevers skolgang och insatta dtgarder maste
utvérderas och analyseras i syfte att undvika de manga misslyckanden som
en del av dessa elever har upplevt under sin skolgéng.
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4 | Avslutande diskussion

Granskningen visar att de pedagogiska utredningarna &r bristfélliga och
utreder inte elevens verkliga behov av st6d. Darmed saknas det ofta forut-
séttningar for att utforma adekvata stodinsatser som kan leda till att skol-
situationen for en elev med diagnos inom AST blir béttre.

Skolpersonalen behover fordjupade kunskaper inom AST, framst for att
forbéattra forutsattningarna for eleverna att n& kunskapsmaélen, men ocksé
for att utveckla formerna for elevernas och vardnadshavarnas delaktighet i
utformningen av stédatgéarder. Det stod som ges till eleverna foljs inte upp.
Darmed saknas det grund fér att bedoma kvalitet i givna stddinsatser.

Avsnittet tar fortsattningsvis upp de tre utvecklingsomradden som géller
for elevernas skolsituation i de olika verksamheterna. Forsta delen avser att
synliggora vilken kunskap skolpersonalen har inom AST och vilka behov en
enskild elev kan ha i sin skolsituation utifrdn de begrénsningar funktionsned-
sattningen kan medféra. | andra delen diskuteras utredningars betydelse for
vilka atgarder som satts in for att forbéttra en elevs skolsituation. Slutligen
synliggors inkludering som en strategi och ett forhallningssétt nér det géller
utbildning av elever med diagnos inom AST.

Kunskap

Tidigare genomford kartlaggning®4, sa dven denna granskning, har visat att
elever med diagnos inom AST har svart att nd malen i exempelvis matematik.
Observationer och intervjuer visar pa svarigheter i kunskapsoverféringen
mellan larare och elev. Dessa svarigheter torde ha sin forklaring i skolperso-
nalens brist pa férdjupad kunskap inom AST. Detta kan leda till att elevers
kapacitet underskattas da dessa inte kan ta till sig de kunskaper som férm-
edlas. Om skolans personal hade mer férdjupad kunskap skulle de pa ett
mer korrekt sétt kunna bedoma elevernas kapacitet. Da skulle de ocksé ha

34 Myndigheten for skolutveckling 2005.
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storre formaga att anpassa undervisningen utifran elevens funktionsnedsét-
tning. En elev, som har ett valutvecklat matematiskt tdnkande och god intelle-
ktuell kapacitet, séger att han har latt for att lara sig men "inte enligt mallen”.
Om lararen hade férmaga att ge mojlighet att lara "utanfér mallen” skulle man
kunna na mycket battre resultat.

Bristande kunskaper hos skolpersonalen inom AST bekréftas dven i
observationer dar det framkommer att undervisningen oftast &dr uppbyggd
utifran en generell uppfattning om hur elever lar sig bast.

Enligt larare beror elevernas svérigheter att n& malen
?a inldrningssvarigheter oczh inte pa hur ur:derwsnlngen "Skolan ska striva
ar uppbyggd. Elever och vardnadshavare &r av uppfatt- .
ningen att det beror pa funktionsnedsattningen samt efter att uppvaga
skolans oférmaga att anpassa undervisningen utifran skillnader i elevernas
de behov den kan medfora. Det &r viktigt att betona att fbrutséittningar L7
i all utbildning ska hansyn tas till elevers olika behov.

Skolan ska stréva efter att uppvéga skillnader i elevernas

forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen. Skolan ska i samarbete med
vardnadshavare framja elevernas personliga utveckling till aktiva, kompetenta
och ansvarskdnnande medborgare.®®

Vérdnadshavare uttrycker dessutom att skolpersonal saknar en férdjupad
kunskap och férstaelse for de villkor och behov som elever med funktions-
nedséttningar har. Av intervjuer och dokumentstudier framkommer att vard-
nadshavare ofta har en stor kunskap inom AST och sitt eget barns forutsatt-
ningar ur ett vidare perspektiv, barnets livssituation i stort. Det gor att deras
syn (och férvantningar pa) skolpersonalens och skolledningens kunskap
inom AST kan upplevas som kravande av skolan.

En konsekvens av detta blir att skolpersonal saknar redskap for att gora
professionella pedagogiska stallningstaganden. Darmed hamnar skolperso-
nalen i underlage och upplevs av savél vardnadshavare som elever som inte
tillrackligt kunniga nér det galler skolsituationen och behovet av stdd.

Om skolpersonalen hade férdjupade kunskaper skulle det fa till féljd att
vardnadshavarnas énskemal och synpunkter inte alltid till fullo accepteras
om de inte gagnar den enskilda elevens kunskapsmassiga och sociala ut-
veckling.

For att f& acceptans och legitimitet for de atgéarder som avviker fran
vardnadshavarnas uppfattningar om vad som &r deras barns basta maste
skolpersonal kunna visa att de atgarder som vidtas bygger pa en egen
omfattande kunskap om vad som beh&vs. Skolpersonal maste utifran egna
utredningar kunna peka pa de behov som en elev har i sin skolsituation. Dér-
med kommer ocksa kunskapsd&verforing till vardnadshavare fran skolan att
ske om vilka forutsattningar och behov deras barn har for att skapa férutsatt-
ningar till en optimal larandesituation. Detta galler saval i arbetet i skolan som
vid eventuella hemuppgifter.

Nar det star klart att manga i skolan saknar den har nédvandiga kompe-
tensen skulle man kunna tro att det fanns planer hos saval huvudman som
hos rektor fér hur personalen ska ges mojlighet till att skaffa sig sddana kun-
skaper. En genomgéang av kompetensutvecklingsplaner for skolpersonalen
visar dock att sa inte &r fallet. Det &r allvarligt i synnerhet da det kan fére-
komma skrivningar i pedagogiska utredningar om att en elev har "en grund-
murad ovilja att lara sig nya saker”. Detta visar att det i skolverksamheterna
férekommer en uppfattning dér eleven ses som problembarare.

35 1 Kkap 4 § skollagen — syftet med utbildningen inom skolvisendet.
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Observationer och intervjuer visar att skolan inte heller anvinder sig av de
eventuella rekommendationer som finns i elevernas neuropsykiatriska utred-
ningar. Dessa kan ibland innehélla konkreta férslag vilka latt kan omséttas
till metoder fér undervisning och socialt samspel. Varfor dessa forslag inte
anvands &r svart att hitta ndgon orsak till.

Nar skolorna vander sig till elevhalsan ar det framst skolpsykologers och
kuratorers kompetens de vill ta i ansprak. Elevhélsans olika kompetenser
behdver anvandas i betydligt storre utstrackning vid saval utredningar och
uppféljningar av elevens skolsituation. Detta torde leda till att skolorna far en
samlad bild kring elevens behov och dérigenom battre forutsattningar for att
ta fram adekvata atgarder.

Forskning har uppmarksammat vikten av kunskap inom AST hos saval
skolpersonal som hos elevhilsopersonal for att elever med diagnos inom
AST ska fa adekvat stdd i sin skolsituation.®® Det finns dven behov, enligt
forskning, av att i storre utstrackning synliggéra och problematisera skolper-
sonalens férhallningssatt till elever med sérskilda behov och hur det préaglar
elevernas syn pa sig sjélva och péa férhallandet mellan normalitet och av-
vikelse.®” Dessa slutsatser géller, som framkommer i resultatredovisningen, i
mycket stor utstrackning &ven i denna granskning.

Det ar viktigt att huvudmannen ser till att rektorer, larare och 6vrig skol-
personal vid skolorna ges mdgjligheter till férdjupad kunskap for att de utifran
sina professioner ska kunna mota de behov som en elev med diagnos inom
AST kan ha i sin skolsituation.

Sammantaget leder detta till kade forutsattningar for att elever med
diagnos inom AST far sin rétt till en likvardig utbildning tillgodosedd och ges
forutsattningar till att na de nationella malen for utbildningen.

Utredning

De pedagogiska utredningar (kartliggningar) av elevers skolsituation som
Skolinspektionen har tagit del av ar bristfdlliga och visar séllan vilka behov av
stod eleven har och innehaller fa forslag till konkreta atgéarder. De visar inte
heller var eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling.

| de enstaka fall dar atgarder redovisas i utredningarna &r dessa allmént
héllna, &terkommande och séllan kopplade till elevens behov. Emellanat sker
en ansvarsforskjutning fran skolan till elev. Det &r d& vanligt att atgérder be-
stér i att eleven ska jobba extra med flera uppgifter inom nagot omrade. Med
andra ord — mer av samma sak som eleven redan innan har svarigheter med.
En orsak till detta &r, som tidigare omnamnts, skolpersonalens avsaknad av
fordjupad kunskap inom AST och elevens behov och forutsattningar utifran
de begrénsningar som elevens funktionsnedséattning kan medfora.

Skolans pedagogiska utredning av elevens behov &r central for att adek-
vata atgérder ska kunna sattas in. En faststalld diagnos far aldrig vara en
forutsattning for att stédinsatser sétts in. Studier visar dock att en diagnos
avsevart underldttar for snabbare och manga ganger 6kad resurstilldelning.s®
Aven skolans val av tgarder styrs framst av vilka alternativ som finns att tillga
pa skolan och inte av elevens behov.®®

36 Karlsson 2008, Kopp 2010, Skolverket 2009.

37 Larsson Abbad 2007, Ljusberg 2009, Lundgren 2009, Skolverket 2009.

38 gkolverket 2001; 2009. Aven i regeringens proposition Fran patient till medborgare (Prop. 1999/2000:79)
betonas vikten av att sétta in relevanta atgérder utefter den enskilda elevens behov oavsett om det finns en
diagnos eller inte.

39 Skolverket 2008.
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Elever med diagnos inom AST uppvisar stora variationer och behdver ofta
individuell anpassning av den fysiska miljon i skolan avseende exempelvis
lokaler.*® En vanligt forekommande anpassning fér elever med diagnos inom
AST ar undervisning i SUG*, ibland i SUG for just elever med diagnos inom
AST,*? trots att det egentligen inte finns nagot forskningsstdd for att SUG
fungerar fér de hir eleverna.*® En utredning om placering i SUG behéver
kunna visa att elevens behov av stéd kan tillgodoses genom placeringen.
Detta i sin tur kréver utvardering och uppféljning av vidtagna stodatgéarder.**
Bristen pa fullgoda pedagogiska utredningar kan skapa obalans i dialo-
gen mellan skolpersonal och vardnadshavare. Elever och vardnadshavare
har i viss utstrédckning inflytande 6ver de stodatgarder som séatts in. Vard-
nadshavares 6nskemal kan dock leda till att skolpersonal
accepterar lI6sningar som inte skulle ligga i linje med vaden ,, . o
pedagogisk utredning skulle komma fram till, om en sadan Bristen _pa fullgoda
genomférdes. Det kan handla om &nskemél som kan bidra pedagoglska
till att elevens kunskapsutveckling halls tillbaka. Ett exempel U_tred_njngar kan skapa
pé sddana onskemal &r inslag i elevens individuella utveck- obalans i dialogen L
lingsplan, framtagen under vardnadshavarens medverkan,
dér den framatsyftande delen behdver forbéattras. Den
behdver i stérre utstrackning relatera till de nationella malen for utbildningen.
Det ar inte ovanligt att den framatsyftande delen syftar till att utveckla rent
personliga egenskaper hos eleven istéllet for att relatera till nationella mal for
utbildningen.
Skolorna uppvisar omfattande brister nar det galler att folja upp om
vidtagna atgarder varit effektiva och lett till att den enskilda elevens skol-
situation blivit battre. Da atgarder sétts in utifran en forestallning om vilka
behov elever med diagnos inom AST har som grupp och i mycket mindre
utstréckning utifrdn elevens verkliga behov ar det inte mgjligt att férvénta
sig att resultatet av uppféljningen blir anvéndbart. Uppféljningen bygger da
pa resultatet utifrdn en férestéllning om och inte elevens verkliga behov. De
resultat som erhélls far da liten genomslagskraft i elevens skolsituation.
Huvudmaéannen och rektorerna méste se till att det genomfors utredningar
for att synliggora elevens behov. En férutsattning for att ge dessa elever ett
fullgott stod torde vara att det finns en pedagogisk utredning som underlag.
Vidare méste de se till att utredningarna leder till adekvata atgérder utifran
de ytterst individuella behov som en elev med diagnos inom AST kan ha i sin
skolsituation.

Inkluderande forhallningssatt

Ett inkluderande forhallningssétt kan sdgas ha tva utgangspunkter. Den ena
handlar om att stréava efter, att sa langt det ar mdijligt, alla elever undervisas
i sin ordinarie klass. Den andra handlar om att se elevers olikheter som en
tillgang i klassrummet.

For skolor som har elever med diagnos inom AST kan ett inkluderande
forhallningssatt vara en sérskild utmaning. Ser man inte dessa elevers olik-
heter och deras unika egenskaper som en tillgadng i undervisningen gar det
inte heller att fora en diskussion om inkludering som kan leda till att elevens
skolsituation blir battre.

40 gkolverket 1998; 2009.

41 Skolverket 2006; 2008; 2009.
42 Skolverket 2009.

43 Skolverket 2001.

44 Skolverket 2009.
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Av granskningen framgar att skolorna har svart att sarskilja begreppen inklu-
dering och integrering. Flertalet av eleverna i granskningen har genom hela
sin skoltid varit placerade och fatt sin utbildning och undervisning i SUG.
Inga férsok har gjorts for att forséka inkludera eleverna i andra sammanhang
sasom exempelvis ordinarie klass. Aven om en strivan fran huvudmannens
och skolans hall sags vara att elever i SUG ska aterga till ordinarie klass

har detta inte skett och inga strategier for inkludering av elever utanfér den
SUG de &r placerade i tycks finnas. Det saknas darmed ett helhetstank kring
elevernas skolsituation. | ett inkluderande férhéllningsséatt bor det finnas en
vél uttalad och genomford strategi i skolan for att pa samtliga nivaer, individ-,
grupp- och skolniva, under elevernas hela skolgang utga fran att elevernas
olikheter &r en tillgang i verksamheten.

Om placering av en elev i SUG sker uteslutande utifran elevens diagnos
utan att elevens behov i skolsituationen, utifran funktionsnedsattningen ut-
retts, kan detta ses som en kategorisering och ett sétt att skilja ut, exkludera
elever. Ett sddant férhallningssétt leder istallet till att eleven blir fysiskt pla-
cerad (integrerad) i en mindre undervisningsgrupp. Elevens unika sérart har
darigenom inte beaktats och setts som den tillgdng den kan vara i klassrum-
met utifrdn tanken om inkludering.

| dokumentation, som Skolinspektionen tagit del av, finns inslag av att man
ser eleverna som problembaérare. Detta riskerar att projiceras &ver till eleven
som accepterar att hon/han &r problemet. Aven forskning bekraftar att en
sadan syn kan leda till att eleverna sjélva ser sig som problemet.*® En elev i
granskningen ger uttryck for detta nér hon séger att det ar hennes fel att det
inte gar bra fér henne i skolan.

| dokumentation for eleverna framkommer forslag pa atgéarder som sna-
rare riktar sig mot elevens sociala situation och beteende &n pa hur skolan
kan stodja eleven att na s& langt som mojligt saval avseende sociala- som
kunskapsmaéssiga utveckling. Larares férvantningar och tilltro till elevernas
formaga ar lag. Det finns vardnadshavare som har barnets psykosociala
situation och trivsel i skolan som fokus. Det vasentliga blir att barnet 6verhu-
vudtaget kommer till skolan, vilket kan innebéra att ett avkall pa elevens kun-
skapsutveckling gors. Forklaring till detta &r manga ganger den historia av
skolmisslyckanden som ett flertal av eleverna i granskningen har bakom sig.

Manga av eleverna trivs bra i SUG och verkar ogérna vilja ga i stérre
klasser. Samtidigt ska betonas att eleverna i liten utstrackning ges mojlig-

heter att fa prova pa att fa sin undervisning utanfér
"Att ge eleverna SUG. De éar trygga och kénner varandras styrkor och

trygghet ar Vﬂ(tig del svagheter. Att ge eleverna trygghet &r viktig del av

av skolans uppdrag ” skolans uppdrag. Granskningens resultat visar dock
) att det kan finnas en malkonflikt mellan elevens ritt

till att kénna sig trygg i sin skolsituation i férhallande till
kunskapsutvecklingen. Elevens trygghet &r en forutséttning
for gynnsam kunskapsutveckling. Inte séllan visade det sig att elevens trygg-
het ibland sker pa bekostnad av att elevens kunskapsutveckling tonas ned.
Placering i SUG verkar ofta ses som en tillrdcklig atgérd utifran bristfalligt
utférda utredningar. SUG borde inte vara det enda alternativet till undervis-
ning i ordinarie klass. Det bor finnas ett brett spektrum av I6sningar mellan
SUG och ordinarie klass vilka alla har sin utgangspunkt i en flexibilitet, en
mojlighet att véxla mellan stérre och mindre sociala grupperingar sdsom
exempelvis mojlighet att fa undervisning i halvklasser. Sddana I&sningar syns

45 Hjorne 2005, Velasquez 2012.
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dock inte i ndgon stdrre utstrackning i granskningen. Ur de fa pedagogiska
utredningar som finns, syns séllan atgéarder som &r kopplade till pedagogiska
strategier for att stodja elevernas larande utifrdn deras individuella forut-
sdttningar. Detta bekréftas dven i en nyligen genomford studie som visar att
skolan &r béttre pa att anpassa lokaler an att gora den pedagogiska verk-
samheten tillganglig.*®

Forskning visar att pedagogiska anpassningar som rekommenderas i
neuropsykiatriska utredningar i for stor utstrackning utgar fran generella
aspekter av AST. Det medicinska perspektivet riskerar att ges for stor tyngd
i den pedagogiska verksamheten.*” Av granskningen framgar dock att
skolorna séllan anpassar undervisningen fran rekommendationer i elevers
neuropsykiatriska utredningar. Dessa skulle kunna vara ett stod for skolper-
sonal i en generell anpassning utifrdn kunskap inom AST. Det &r viktigt att
understryka att skolan har ett uppdrag att utifrdn egna pedagogiska utred-
ningar anpassa undervisningen efter elevens individuella behov oavsett om
en medicinsk diagnos féreligger.

Likavél som elever med diagnos inom AST har bra och déliga dagar och
darmed olika behov av |6sningar for att undervisningen ska fungera har
andra elever bra och daliga dagar. Lésningar som tillgang
till olika tekniska och pedagogiska hjalpmedel kan ténkas . skapa en mll]O
vara gynnsamma aven for alla elever. Med en bred flora av dar det ges
fedagog!.ska och andra Iosnlnggr for att underyls:nln'gen sll-<a férutséttningar »

ungera for alla elever skulle ett inkluderande fohallningssatt
kunna implementeras i elevgrupper. Ar I6sningarna dessutom
tillgangliga for alla elever skulle de kunna ses som mindre
stigmatiserande &n om dessa bara &r tillgéngliga for elever med diagnos
inom AST.

Huvudménnen och skolorna méste se till att skapa en miljé dér det ges
forutsattningar for samtliga elever att inkluderas sa langt som det ar mojligt
utifrn egna behov och forutsattningar. Undervisningen maste anpassas och
utga fran elevernas behov och férutsattningar. Férutsattningarna till inklude-
ring maste synliggdras och analyseras i huvudménnens olika verksamheter
med sérskild hdnsyn tagen till barnets bésta och alla elevers ratt till lika
utbildning.

Det fértjanas avslutningsvis att aterigen betona vikten av att elevernas
olikheter ses som en tillgang i klassrummet och inte anvénds i ett exklude-
rande syfte dar eleven pekas ut som problembérare.

46 Specialpedagogiska skolmyndigheten 2012.
47 Velasquez 2012.
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5 | Syfte och
fragestallningar

Som angetts i rapportens inledning ar AST en utvecklingsneurologisk/neuro-
psykiatrisk funktionsnedséttning. Gemensamma néamnare for individer med
diagnos inom AST &r nedséttningar i formagan till Smsesidig social interak-
tion och verbal och ickeverbal kommunikation samt begransad férestall-
ningsférmaga och beteenderepertoar.*®

Utvarderingar och forskning pekar pa skolans begransade férmaga att
forsta problemen som elever med diagnos inom AST kan ha i sin skolsitua-
tion. Skolor brister i att ge det st6d som dessa elever behdver vilket bland
annat kan leda till lag maluppfyllelse.*®

Detta kvalitetsgranskningsprojekt ar en explorativ studie dar ett mindre
antal hogfungerande®® elever med diagnos inom AST stér i fokus. De elevers
skolsituation som granskas har sin undervisning inom ramen f6r skolor med
specialinriktad pedagogik, i SUG eller i ordinarie undervisningsgrupp.

Syftet ar att granska om utbildningen och de stodatgéarder som sétts in i
grundskolans arskurser 7-9 for elever med diagnos inom AST &r anpassade
efter elevernas behov.

48 Skolverket 2009, Socialstyrelsen 2010.

49 Skolverket 2001.

50 Autism beror pa en medfodd eller tidigt férvarvad hjarnfunktionsstérning. Om det foreligger normal eller hég
begavning brukar detta tillstand kallas for hogfungerande autism och ofta &r det synonymt med Aspergers
syndrom (www.autism.se).
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Projektets fragestallningar ar:

= Gor huvudmannen en utredning av elevens stédbehov och genomférs
atgarder med utredningen som utgangspunkt utifran ett inkluderande
forhallningssatt?

= Go6r huvudmannen eleven och vardnadshavarna delaktiga i utform-
ningen av utbildningen och stodatgarder?

= Foljer huvudmannen upp utbildning och stodatgarder och tillvaratas
resultaten s att skolsituationen fér en elev med diagnos inom AST
kan bli battre?

Projektet har avgrénsats till att gélla skolsituationen for elva elever i arskurser
7—-9 som har diagnos inom AST. Projektet har inte tagit stillning till om en
elev har diagnos inom AST eller inte.?' Varken elever med andra svarigheter

i grundskolan eller elever med diagnos inom AST i sdrskolan har ingatt i
projektet. Vidare omfattar projektet tvd kommuner och dértill fyra tillhérande
grundskolor. Inga fristdende skolor har ingéatt i granskningen. Huvudmannens
ansvar granskas enbart utifrdn de fragestéllningar som har varit i fokus for
denna granskning.

51 Skolinspektionen utgéar fran att uppgifter fran huvudman och vardnadshavare om att en elev fatt en diagnos
inom AST 4&r riktiga.
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6 | Metod och
genomforande

Urvalet

Fran borjan ingick ett fyrtiotal kommuner i ett slumpmassigt urval som fick ett
informationsbrev fran Skolinspektionen med uppmaning att svara pa fragor
om hur manga elever med diagnos inom AST som finns i respektive kom-
mun. De fick ocksa svara i vilken typ av verksamhet eleverna befinner sig i.
Utifran inkomna svar valdes atta kommuner ut att precisera i vilka arskurser
eleverna gar, vilket kon och hur undervisningen ar organiserad. Projektet har
velat ha lika manga pojkar som flickor men i vissa av de atta kommunerna i
utvalda arskurser fanns det mycket fa flickor med diagnos inom AST. Urvalet
av elever har gjorts slumpvis med en efterstrédvad jamn férdelning mellan kon,
placering i undervisningsgrupp och arskurs.

| de tvd kommuner som slutligen valts ut, Oskarshamns kommun och Sol-
lentuna kommun, finns hogfungerande elever med diagnos inom AST i saval
ordinarie klass som i SUG, bade flickor och pojkar i &rskurser 7-9. Skolin-
spektionen har sdledes granskat skolsituationen for elva elever med diagnos
inom AST.

F6r Oskarshamns kommun och Sollentuna kommun har ett gransknings-
beslut med verksamhetsrapport skrivits som galler samtliga granskade
grundskolor i respektive kommun. Resultatet avser dock endast de elever
vars skolsituation har granskats. De enskilda elevernas skolsituation finns
som bilaga till granskningsbesluten d& projektet haft individfokus med
malséttningen att studera och forsta de processer, hdndelser och insatser i
skolornas arbete av betydelse fér den enskilda elevens skolsituation. Bade
skolornas och elevernas namn i granskningsbesluten med verksamhetsrap-
porter ar fingerade och elevernas kon ar dven framslumpade for att tillfor-
sékra deras anonymitet.

For att sakerstalla validiteten har triangulering anvénts som inbegriper
anvandning av olika kallor for att granska samma elevs skolsituation. De
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datainsamlingsmetoder som varit aktuella i granskningen &r dokumentstudier,
intervjuer och observationer.

Dokumentstudier

Infor besoket har Skolinspektionen begart in dokumentation for varje elev i
granskningen fran de aktuella verksamheterna. Denna har innehallit utrednin-
gar, atgardsprogram, uppféljningar och protokoll fran elevvardskonferenser.
Dokumentstudier har anvants for att granska verksamheternas insatser och
atgédrder for i projektet deltagande elevers skolsituation.

Inskickad dokumentation har gett ett underlag av vilka bedémningar som
tidigare har gjorts rorande elevernas skolsituation. Ytterligare aktuella doku-
ment har granskats och analyseras under verksamhetsbesok. Dokumentstu-
dier har gett en bild av om och hur utredningar och stédatgarder f6ljs upp
och tillvaratas for att forbattra deltagande elevers skolsituation.

Skolinspektionen har tagit sin utgangspunkt i deltagande elevs aktuella
skolsituation. Utifran denna har elevens skolsituation sparats®? bakat i tiden
for att belysa vilka underlag och beslut som har lett fram till den aktuella
skolsituationen, vilka aktérer som varit inblandade och vilka beslut som fat-
tats. Pa s& satt rekonstrueras och analyseras de 6vervdganden och omstén-
digheter som funnits for att anpassa utbildningen och undervisningen efter
de deltagande elevernas individuella behov i skolan. Resultaten av process-
parningen har utgjort en utgadngspunkt vid intervjuer och observationer.

Intervjuer
Vid varje intervju har tva inspektorer varit ndrvarande dér den ena fort
samtalet medan den andra aktivt lyssnat, fort anteckningar och vid behov
kommit med foljdfragor. Fragorna®® har bland annat handlat om skolpersonal-
ens kunskaper inom AST, elevers och vardnadshavares delaktighet i utform-
ningen av stodatgarder, olika synsétt pa inkludering for att tillgodose elevers
olika behov, hur atgérder initierats, f6ljits upp och utvérderats. Intervjuerna
har gett mojlighet att stélla fragor som uppstatt efter dokumentstudier.
Intervjuerna — sammanlagt ett fyrtiotal — har genomférts med foretradare
fér huvudmannen, med rektorer, pedagoger inklusive specialldrare och spe-
cialpedagoger, med representanter fér elevhdlsa samt med vardnadshavare
och elever. Elevernas och vardnadshavarnas deltagande i granskningen har
byggt pa frivillighet. Vardnadshavarna har nér som helst kunnat aterkalla sitt
samtycke® for sitt barns deltagande. Ingen av vardnadshavarna har aterkallat
sitt samtycke till att delta. Alla elever vars skolsituation har granskats har in-
tervjuats som det var planerat. Det ar av stor betydelse att varje elev bereds
mojlighet att komma till tals och aterge sitt perspektiv pa sin skolsituation.
Intervjuer med elever har genomforts pé skolan med tva inspektorer nérva-
rande och i ndgot enstaka fall har vardnadshavare varit med. Om och hur
vardnadshavares narvaro paverkat elevens utsagor &r svart att sdga. Vard-
nadshavares narvaro har i dessa fall varit en forutsattning for att elev skulle
gé med pa att intervjuas. En elevintervju har i genomsnitt varit en timma lang.
Forutséttningar for att genomfora elevintervjuer har diskuterats med vard-

52 Processparning 4r en metod som &r inriktad pa att identifiera en kedja av handelser i en process (Esaias-
son, Giljam, Oskarsson och Wéngnerud 2007).

53 Som bilaga till rapporten finns samtliga Samtalsstéd (till elev, vardnadshavare, |4rare, elevhélsa, rektor,
huvudman).

54 som bilaga till rapporten finns blankett — Samtycke fér deltagande. Varje deltagande elevs samtliga vérd-
nadshavare har skrivit under blanketten.
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nadshavare, rektor och larare i respektive verksamhet. Beredskap har
funnits i projektet i de fall nér en elev inte skulle vilja lata sig intervjuas. Om
det skulle ha intréffat fanns &nda méjlighet till att granska elevens skolsitu-
ation utifran 6vriga metoder och kéllor som anvints i granskningen. Sko-
linspektionens malsattning att alla vArdnadshavare skulle kunna intervjuas
har i stort sett kunnat realiseras. Bara i ett fall har den ena vardnadshavaren
varit forhindrad fran att komma pa intervjun men har lamnat samtycke for sitt
barns deltagande i granskningen.

Observationer

Det &r av vikt att ta reda pa hur utbildningen och undervisningen anpassas
till deltagande elevers behov, darfor har strukturerade observationer med
hjalp av ett observationsschema®® i verksamheterna genomforts. Observa-
tioner av elevens utbildningssammanhang, saval formella undervisningssitu-
ationer (sammanlagt ett sextiotal lektioner) som luncher och raster, har gett
vardefull kunskap och kompletterat den bild av elevens skolsituation som
vuxit fram utifrdn anvéndning av andra datainsamlingsmetoder i granskning-
en. Eleverna i denna granskning kan pa grund av sin funktionsnedséttning
vara kénsliga for storande moment. Ett sétt att I6sa detta har varit att noga
kolla igenom lokaler som anvénds for undervisning innan lektioner paborjas
och ta del av de deltagande elevernas enskilda utbildningsmaterial.

Varje deltagande elevs skolsituation har observerats under en till tre
dagar. Antal observationstillféllen har varit beroende av om eleven fatt sin
undervisning i en SUG eller i ordinarie klass. Sistndmnda har krévt fler dagar
for observationer da det har varit svarare att motivera inspektérernas nérvaro
i elevens klass. Detta har gjort att observationstillfallena har fatt strackas ut
over flera dagar for att kunna erhélla ett observationsunderlag motsvarande
det som kunnat hédmtas in fran de elever som far sin undervisning i en SUG.
Beroende pa d@mne och gruppens storlek nér den enskilde elevens skolsi-
tuation observerats har en eller badda inspektérer varit ndrvarande och fort
anteckningar vilka senare sammanstillts.

Det har varit av vikt att Skolinspektionens nérvaro i undervisningen moti-
veras pa ett sétt som mojliggdr att eleverna kénner sig trygga med situa-
tionen. Forutséttningarna for Skolinspektionens nérvaro i undervisningssam-
manhang har darfor planerats tillsammans med rektor, larare och elevers
vardnadshavare infor varje besok.

55 Som bilaga till rapporten finns observationsschemats del som specifikt handlar om AST. Schemats andra
del &r ett mallschema som anvénds fér &mnesgranskningar och har haft begrédnsad anvéndning i denna
kvalitetsgranskning.
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Bilagor
1. Begrepp

Utifran tillampliga bestaimmelser definieras anpassning! i denna granskning
som att man i skolverksamheterna stravar efter att planera for skolsituationen,
undervisningen och ldarandemiljon utifran de olika behov som elever har.2 Det
kan gélla anpassningar av savél laromedel som i den fysiska miljon och genom
olika adekvata pedagogiska insatser. Det finns ett generellt krav pa att det ska
finnas de lokaler och den utrustning som behovs for att syftet med utbildning-
en ska kunna uppnas. Rektor har ett sarskilt ansvar for att skolans arbetsmiljo
utformas sa att eleverna far tillgang till det stod de behover for att sjalva kunna
soka och utveckla kunskaper.?

Delaktighet avser elevens och vardnadshavares majlighet till att vara delaktiga
och ha inflytande 6ver utformningen av de stodatgarder som skolan satter in
da eleven riskerar att inte na de kunskapskrav som minst ska uppnas eller
uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation.* Utifran bestimmelserna om
barnets basta ska barnets (elevens) installning sa langt det ar méjligt klarlag-
gas.’

Med elevens méjlighet till inflytande avses hur skolan formedlar information
om inflytande och samrad till elever och vardnadshavare och vilka mdjligheter
till delaktighet som de har nar samverkan sker med skolan. Barn och elever ska
ges majlighet att fritt uttrycka sina asikter i alla fragor som rér honom eller
henne. De ska ges inflytande 6ver utbildningen och fortlopande stimuleras att
ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen. Deras asikter ska
tillmatas betydelse i forhallande till deras alder och mognad.® Vidare handlar
det om att skolan ger vardnadshavare och elever majligheter till ett inflytande
over hur utbildningen utformas.”

Med inkludering avses i denna granskning en stravan efter att i skolverksam-
heten organisera arbetet och undervisningen utifran den variation som finns
hos elever i en grupp. Utgdngspunkten ar darfor att begreppet inkludering tol-

1 Inom ramen for begreppet anpassning aktualiseras dven den férdndring som skedde med den nya skollag
som trddde i kraft den 1 juli 2011. Férandringen innebér att barn och elever med diagnos inom AST inte
langre tillhor grundsdrskolans malgrupp om de inte ocksa har en utvecklingsstérning eller har fatt en bety-
dande och bestaende begavningsmassig funktionsnedsattning pa grund av hjarnskada, féranledd av vald
eller kroppslig sjukdom (29 kap 8 § skollagen).

21 kap 4 § skollagen, Lgr 11/Lpo 94 Skolans vardegrund och uppdrag.

32 kap 35 § skollagen - tillgang till lokaler och utrustning, Lgr 11/Lpo 94 Rektorns ansvar.

44 kap 12 § skollagen, 3 kap 8-9 §§ skollagen.

51 kap 10 § skollagen — sdrskild hansyn till barnets basta. Med barn avses varje méanniska under arton ar.

¢ 1 kap 10 § skollagen, 4 kap 9 § skollagen.

74 kap 9 § skollagen — elevers inflytande, 4 kap 12 § skollagen — vardnadshavares inflytande 6ver utbildning-
en.



Skolinspektionen

kas som en stravan efter en verksamhet dar malet ar att alla elever ska omfattas
redan fran borjan.®

Med kunskap avses i denna granskning saval formell behorighet hos rektorer®
och skolpersonal som deras specifika kunskap inom AST. Begreppet kunskap
inbegriper dven kannedom om elevernas individuella f6rutsattningar och be-
hov. Skollagen anger att huvudmannen foér undervisningen ska anvéanda sig av
larare som har utbildning avsedd for den undervisning de ska bedriva.’* Hu-
vudman och rektorn har ett sérskilt ansvar for att personalen far den kompe-
tensutveckling som behovs for att de professionellt ska kunna utféra sina upp-
gifter.!!

Likvdrdighet innebar att de faststallda malen kan nds pa olika sétt beroende pa
elevers behov och forutsattningar. Elever ska ges stod och stimulans sa att de
utvecklas sa langt som mdjligt. En strdvan ska vara att uppvaga skillnader i
elevernas forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen.!? En elev i behov av
sarskilt stod ska i forsta hand ges detta inom den elevgrupp (ordinarie klass)
som eleven tillhor.”> Om det finns sdrskilda skal far dock det sarskilda stodet
ges utanfor elevens ordinarie undervisningsgrupp (exempelvis i en SUG) eller
enskilt."¥ Innan ett beslut om placering i SUG fattas ska samrad med eleven och
dess vardnadshavare ske.!®

Utifran bestimmelserna i skollagen definieras stéddtgdirder som ett flertal in-
satser som exempelvis utarbetande av atgardsprogram och dar inbegripna
olika former av sarskilda stodinsatser. Ett atgardsprogram ska utarbetas for en
elev som ska ges sdrskilt stod oavsett om stodet ska ges i den elevgrupp eleven
tillhor eller i en annan elevgrupp. Beslut om atgardsprogram fattas av rektor
om denne inte lamnat over till annan att fullgéra den enskilda ledningsuppgif-
ten. Av atgardsprogrammet ska det framga vilka behoven ar, hur de ska tillgo-

8 Skolverket 2009.

92 kap 11 § skollagen — behorighetskrav for rektor.

102 kap 13 § skollagen — ratt utbildning for att undervisa, 2 kap 3 § 1985 ars skollag (SFS 1985:1100) och 33 §
lagen (2010:801) om inférande av skollagen. For larare anstillda vid skolan innan den 1 juli 2011 ska enligt
overgangsbestammelserna i inférandelagen bestimmelsen om behorighet i 1985 ars lag tillampas — rétt ut-
bildning for att undervisa.

112 kap 34 § skollagen — kompetensutveckling, Lgr 11/Lpo 94 2.8 Rektorns ansvar.

121 kap 4 § 2 st. skollagen — syftet med utbildningen.

13 3 kap 7 § skollagen — ersétta eller komplettera undervisningen.

143 kap 11 § skollagen — sdrskild undervisningsgrupp eller enskild undervisning.

15 Prop. 2009/2010:165 s.666.
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doses och hur atgarderna ska foljas upp och utvarderas.' Det ar av vikt att sko-
lans atgarder utgar fran positiva férvantningar pa eleven och bygger pa elevens
formagor och intressen.”

Med att tillvarata resultaten av uppfdljningen avses i denna granskning att
rektor och huvudman regelbundet utvarderar och omprovar de sarskilda
stodatgarder som ges till en elev i verksamheten. En férdjupad analys av verk-
samheten kravs for att forsta, kunna forklara och kunna ta tillvara resultaten av
verksamhetens stodatgarder i forhallande till de nationella mal f6r utbildning-
en som ska uppnas. Huvudman och rektor har ett ansvar for att en sddan upp-
foljning sker och att resultaten av denna tas tillvara.!

Med undervisning avses sddana malstyrda processer som under ledning av
larare eller forskolldrare syftar till utveckling och larande genom inhdmtande
och utvecklande av kunskaper och varden.!

Med uppféljning menas i denna granskning att skolan kontinuerligt ska samla
in resultaten av de olika stodatgarder som genomforts for eleven. Uppfoljning
ska ske pa savil individniva som pa grupp- och verksamhetsniva inom ramen
for det systematiska kvalitetsarbetet.? Uppfoljningar baseras pa kvalitativa
beskrivningar av de resultat som atgarderna lett till. I uppfoljningen kan ele-
vens utveckling och behov framga. P& enhets- och huvudmannaniva avses har
en mer ingaende granskning och vérdering av verksamheten som helhet. Om
det vid uppf6ljning kommer fram att det finns brister i verksamheten ska hu-
vudmannen se till att nédvandiga atgarder vidtas.?

Med utbildning avses den verksamhet inom vilken undervisning sker utifran
bestimda mal. Utbildning ar ett vidare begrepp dn undervisning och omfattar
undervisning, och kan ocksa omfatta annan verksamhet @n undervisningen i
den inre och yttre miljon.??

Med utredning avses har att skolan maste utreda vad som fororsakar svarighet-
er i skolsituationen for en elev med diagnos inom AST. Detta &dr en grundlagg-

16 3 kap 8 § skollagen — utredning, 3 kap 9 § skollagen — atgardsprogram.

17 SKOLFS 2008:25.

18 4 kap 3-4 §§ skollagen, Lgr 11/Lpo 94 1 Skolans vardegrund och uppdrag, Lgr 11/Lpo 94 2.8 Rektorns an-
svar.

191 kap 3 § skollagen — definitioner.

203 kap 9 § skollagen, 4 kap 3-4 §§ skollagen.

21 4 kap 7 § skollagen — krav pa atgarder vid konstaterade brister, 4 kap 8 § skollagen — rutiner for klagomals-
hantering.

221 kap 3 § skollagen — definitioner.
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ande forutsattning for att bedoma vilka atgarder som skolan behover vidta for
att tillgodose elevens behov av sarskilt stod utifran de behov elevens funkt-
ionsnedsattning ger upphov till. Det finns ett tydligt krav pa utarbetande av ett
atgardsprogram om utredningen visar att eleven ar i behov av sarskilt stod.?
Om det sdrskilda stodet inte i rimlig grad kan anpassas efter elevens behov och
forutsattningar far skolan gora avvikelser fran den timplan samt de &mnen och
mal som annars galler for utbildningen (anpassad studiegang). Rektorn ska se
till att en elev med anpassad studiegang far en utbildning som sa langt det ar
mojligt ar likvardig med 6vrig utbildning i den aktuella skolformen.?*

23 3 kap 8-9 §§ skollagen — utredning, utarbetande av atgardsprogram.
24 3 kap 12 § skollagen — anpassad studiegang.
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2. Samtalsstod

Samtalsstod: Elev

Skolans namn:
Elevens namn, alder, klass:

Fraga inledningsvis om hur ldnge eleven géatt pa skolan, skoltrivseln, ndgot eleven sar-

skilt tycker mycket om (t.ex. raster, lektioner, studiebesok, luncher, personer). Tips: ta

gdrna med elevens schema, kan underldtta/framja samtalet med eleven! Uppskattad
tidsatgang: en timma.

Utredning

Fragestallning 1: Gor skolhuvudmannen en utredning av elevens stodbehov och genomfors
dtgirder med utredningen som utgdangspunkt utifrin ett inkluderande forhdllningssitt?

1. Brukar ldrarna fraga dig hur du vill arbeta i skolan? (t.ex. metoder, redovisningar,
laxor, prov)

2. Vilka fritids och 6vriga intressen har du och ké&nner lararna till dem?

3. Fardu gora i skolan det som du &r intresserad av?

4. Vilken vuxen i skolan pratar du mest med om hur du har det i skolan? (aven funkt-
ion)

5. Har du utvecklingssamtal varje termin? Vilka brukar vara med? Vad pratar ni om
da? Hur kanns det for dig?

6. Harallai din klass samma larobdcker? Om nej, har du andra larobocker an de
andra ibland? Hur kommer det sig? Kénns det bra?

7. Vad hander pé skolan om en elev inte har natt malen i ndgot &mne? Vad gor skolan
at det? Kan den eleven fa nagon sérskild hjalp?

8. Finns det ndgot amne dar du inte nddde malen? Vad hande d&? Vad gjorde skolan
at det? Fick du ett atgardsprogram?

9. Vet du om du har nagot atgardsprogram? Om ja, kanner du till vad som stér i at-
gardsprogrammet? Hur tanker du kring innehéllet i det?

10. Far du nagon sarskild hjalp i skolan? (t.ex. specialldrare, avskarmad plats, hjélp-
medel, dator, muntliga prov, skrivhjalp)

11. Fungerar det bra? Far du den hjalp du behéver?

Delaktighet

Fragestallning 2: Gor skolhuvudmannen eleven och vdrdnadshavarna delaktiga i utformningen
av utbildningen och stoddtgirder?

12.
13.
14.
15.
16.

Vad brukar du gora pé rasterna?

Har ni idrottsdagar/friluftsdagar och vad brukar du gora da?

Aker ni pé studiebesok, brukar det vara roligt?

Har du haft prao eller annan praktik? Vad gjorde du da? Var det roligt?

Hander det att du inte gar pa lektionerna och varfér? Om ja, vad gor skolan d&?
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17.
18.
19.
20.
21.

22.

Vem pratar du med om du har problem i skolan?

Far du alltid undervisning tillsammans med dina klasskamrater?

Vid svar nej, vid vilka tillfallen eller &mnen har du undervisning i annan klass,
grupp eller enskilt? Hur gar det till?

Hur kommer det sig att du far din undervisning pa det sattet? Hur kéanns det? Blir
resultaten i skolan béattre?

Hur vill du fa din undervisning? Talar du om detta for ndgon vuxen (t.ex. dina for-
aldrar, larare, rektor, andra vuxna)?

Finns det nagot i skolan som vi inte har pratat om som du skulle vilja forandra sa
att du skulle fa det battre i skolan?

Uppfodljning

Fragestallning 3: Foljer skolhuvudmannen upp utbildning och stoddtgdrder och tillvaratas
resultaten sd att skolsituationen for en elev med diagnos inom AST kan bli bittre?

23.

24.

25.

26.

Frégar din larare dig om hur du har det i skolan och hur du tycker att du lar dig
béast?

Tycker du att du fér ltta eller svara uppgifter i skolan? Talar du om det for din l4-
rare?

Nar du borjar arbeta med ett amnesomrade beréttade da lararen vad ar det du ska
lara sig da?

Nar du har jobbat fardigt med nagot amnesomrade, brukar lararna fraga dig och 6v-
riga elever hur du/ni tyckte att det gick?

Samtalsstod: Vardnadshavare

Skolans namn:

Vardnadshavare for eleven, namn:

Fraga inledningsvis om vardnadshavarnas uppfattning om skolans medvetenhet om

funktionsnedsattning i allmanhet och AST i synnerhet. Fraga avslutningsvis — fick du
sdga det som du vill om de fragestallningar som vi har samtalat kring? Uppskattad
tidsatgang: tva timmar om tva vardnadshavare intervjuas, en och en halv timma om en
vardnadshavare intervjuas.

Utredning

Fragestallning 1: Gor skolhuvudmannen en utredning av elevens stodbehov och genomfors
dtgidrder med utredningen som utgdngspunkt utifrin ett inkluderande forhillningssitt?

1.
2.
3.

Hur gammalt var ditt barn nér han/hon fick sin diagnos inom AST?

Hur fick skolan kunskap om ditt barns diagnos?

Fick skolan ta del av de utredningar som fanns kring ditt barn, vilka pa skolan fick
ta del av dem och hur gick det till?

Anvander sig skolan av utredningar kring diagnosen och pa vilka satt?
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9.

10.

11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.

Vet du om skolan har gjort egen utredning av ditt barns skolsituation?

Om svar ja, nér fick du veta att den skulle goras, hur gick den till och hur fick du
veta vad skolan kom fram till vid utredningen?

Hur gor skolan for att utga fran ditt barns behov, forutsattningar och erfarenheter
saval gallande undervisning sasom skolsituationen i stort?

Far ditt barn nagot sarskilt stod i skolan exempelvis hjalpmedel, speciella larome-
del, speciallarare, séarskild grupp, enskild undervisning, léxhjalp, muntliga prov?
Har ditt barn ndgot atgardsprogram?

Om ja, hur gick det till och hur delaktiga var du och ditt barn nar atgardsprogram-
met upprattades?

Ar du och skolan 6verens om vilka stodatgéarder som ditt barn behover?

Vilka atgarder ansvarar skolan, du respektive ditt barn for?

Far ditt barn de sérskilda stodatgarder som beskrivs i atgardsprogrammet?

Foljs atgardsprogrammet upp, hur gar det till och efterfragas dina synpunkter?
Anser du att atgarderna gett planerat resultat sa att skolsituationen for ditt barn har
blivit battre?

Hur gér det till nar skolan uppréttar nya atgardsprogram?

Vet du att rektor fran och med héstterminen 2011 ska, nér det behovs, fatta beslut
om atgardsprogram och att beslutet kan dverklagas av dig som foralder?

Delaktighet

Fragestallning 2: Gor skolhuvudmannen eleven och virdnadshavarna delaktiga i utformningen
av utbildningen och stoddtgirder?

18
19

20

21.

22.

23.

24,
25.

26.

. Far ditt barn mojlighet att vara med och paverka/bestimma i skolan?

. Hur uppfattar du att skolan arbetar for att eleverna ska fa ett reellt inflytande pé ut-
bildningen? (t.ex. planering, genomférande, metoder, uppfdljning, utvérdering)

. Har du som vérdnadshavare deltagit i planering och genomférande av skolsituat-

ionen med utgangspunkt att skapa delaktighet? Deltar dven ditt barn och andra per-

soner (exempelvis socialtjanst och vard) pa méten? Vem avgor vilka som deltar?

Hur &r du som vérdnadshavare delaktig i utformningen av de stodatgarder som

sétts in?

Har skolan informerat dig om vilka kunskapskrav ditt barn forvéantas na detta lasar

saval nar det galler krav for amnen som exempelvis sociala mal?

Var far ditt barn sin undervisning och varfor? (i ordinarie klass, liten grupp ibland,

alltid liten grupp)

Hur tycker du undervisningen fungerar i den grupp ditt barn gar?

Om ditt barn féar sin undervisning i en liten grupp, vet du om det finns nagot skrift-

ligt beslut om detta?

Hur beddmer du att ditt barn har méjlighet till att vara delaktigt i den sociala ge-

menskapen? Upplever du att den lilla gruppen &r delaktig i skolan? I undervisning-

en? P4 raster? Friluftsdagar?
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217.

28.

29.

30.
31.

32.

Har ditt barn anpassad studiegang? Om svar ja, vad innebar den och hur fungerar
den for ditt barn?

Pa vilka satt har skolan foljt upp beslutet om dessa sarskilda stodatgarder? (sarskild
undervisningsgrupp, anpassad studiegang)

Har ditt barn hog ndrvaro i skolan, hur och nér informerar skolan dig om ditt barn
inte &r i skolan?

Vad har skolan gjort for att fa ditt barn att komma till skolan?

Vet du vart du ska vanda dig om skolsituationen inte fungerar och du upplever att
du inte far gehor hos larare och rektor?

Vilket &r ditt sammantagna intryck kring skolans arbetar med inkludering?

Uppfodljning

Fragestallning 3: Foljer skolhuvudmannen upp utbildning och stoddtgdrder och tillvaratas
resultaten sd att skolsituationen for en elev med diagnos inom AST kan bli bittre?

33.

34.
35.

Hur vet du att de stodatgarder som ditt barn far ar effektiva och leder till att ditt
barns skolsituation blir battre?

Omproévas de stodatgdrderna och resulterar omprévningen i nya atgarder?
Beslutar skolan om nya utredningar om stodatgarderna varit verkningslosa eller
inte gett den effekt som forvantats?

Samtalsstod: Larare (namn, skola, utbildning, dmnen)
Fraga om ldrares kunskaper om funktionsnedsattningar i allmanhet och AST i synner-
het. Fraga ocksa om skolan har ndgon kompetensutvecklingsplan for att ge personalen

neuropsykiatrisk kompetens och kunskaper inom AST. OBS: Hall de olika nivaerna
atskilda (skola, klassen, den observerade eleven)! Uppskattad tidsatgang: tva timmar
(inklusive kafferast!).

Utredning

Fragestallning 1: Gor skolhuvudmannen en utredning av elevens stodbehov och genomfors
dtgidrder med utredningen som utgdngspunkt utifrin ett inkluderande forhillningssitt?

1.

© N GRA WD

Vad &r det som avgdr om en elev &r i behov av utredning?

Vem avgor detta?

Vem/vilka genomfor utredningen?

Ar exempelvis elevhalsan inblandad?

Ar elev och vardnadshavare delaktiga?

Hur utreds vad som férorsakar svarigheter i skolsituationen for eleven?

Hur anser du att utredningsrutinerna fungerar vid skolan? Styrkor? Utmaningar?
Hur och till vem/vilka aterkopplas utredningsresultat och atgéardsforslag?

Fattas formella beslut om &tgardsprogram, placering i sarskild undervisningsgrupp
eller anpassad studiegang?
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10.

11.

12.

13.

14,

Hur informeras vardnadshavare om att beslut om atgardsprogram, placering i sér-
skild undervisningsgrupp och anpassad studiegang kan 6verklagas? Férekommer
det att besluten 6verklagas?

Hur anvands och tillvaratas utredningens resultat da atgardsprogram uppréttas och
hur vet du att de atgarder som beskrivs i atgardsprogrammet genomfors?

Har aktuell elev atgardsprogram, placering i sarskild undervisningsgrupp eller an-
passad studiegang?

Hur gor skolan for att utga fran elevens behov, forutsattningar och erfarenheter sa-
vél gallande undervisning sdsom skolsituationen i stort?

Hur anpassar skolan undervisning och skolmiljon efter elevers olika behov, forut-
séttningar och erfarenheter? (schema, lokaler, grupper, la&romedel, hjalpmedel, 1T)

Delaktighet

Fragestallning 2: Gor skolhuvudmannen eleven och virdnadshavarna delaktiga i utformningen
av utbildningen och stoddtgirder?

15.

16.

17.

18.

19.

Hur tanker ni pa skolan kring begreppet inkludering och ar det ett prioriterat om-
rade? Olika uppfattningar? Hur kommer det till uttryck i skolan?

Hur och med vilka resultat arbetar skolan for att eleverna ska fa ett reellt inflytande
pa uthildningen? (planering, genomfdrande, metoder, uppféljning och utvéardering)
Hur planeras och genomfors moten med elever och vardnadshavare med utgangs-
punkt fran att skapa delaktighet?

Deltar vardnadshavare, elever och olika kompetenser inom och utanfor skolan
sdsom socialtjanst och vard pa moten? Vad avgor vilka som deltar?

Hur och med vilka resultat blir elever och vardnadshavare delaktiga i utformningen
av de stodatgarder som sitts in?

Uppfoljning

Fragestallning 3: Foljer skolhuvudmannen upp utbildning och stoddtgdrder och tillvaratas
resultaten sd att skolsituationen for en elev med diagnos inom AST kan bli bittre?

20.

21.
22.

23.

24,

Hur vet du att de sarskilda stodatgarderna &r effektiva och leder till att elevens
skolsituation blir battre?

Omprovas de sarskilda stodatgarderna och resulterar omprovningen i nya atgarder?
Beslutas om nya utredningar om atgarderna varit verkningslosa eller gett den effekt
som forvéntats?

Finns det elever med diagnos inom AST som inte far de behov som framkommit
av utredningen tillgodosedda? Om ja, varfor?

Sammanfattningsvis — vilka anser ni ar de viktigaste atgarder som skolan kan/ska
vidta for att skolsituation for elever med en diagnos inom AST blir sa bra som moj-
ligt?
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Samtalsstod: Elevhilsa (namn, utbildning, funktion)

Fraga inledningsvis om hur elevhilsan &r organiserad i kommunen/ pa skolan och

vilka kompetenser finns i teamet. Frdga vad de anser om organisationsformen. Fraga

ocksa om kommunen/deras arbetsgivare har nagon kompetensutvecklingsplan for att
ge dem neuropsykiatrisk kompetens och kunskaper inom AST. OBS: Hall de olika ni-
vaerna atskilda (skola, klassen, den observerade eleven)! Uppskattad tidsatgang: en

timma.

Utredning

Fragestallning 1: Gor skolhuvudmannen en utredning av elevens stodbehov och genomfors
dtgirder med utredningen som utgdngspunkt utifrin ett inkluderande forhillningssitt?

1. Vad &r det som avgdr om en elev &r i behov av utredning?

2. Vem avgor detta?

3. Vemlvilka genomfor utredningen?

4. Néar kommer elevhdlsa in i utredningen?

5. Arelev och vardnadshavare delaktiga?

6. Hur organiseras och genomfors utredning inom elevhélsa?

7. Hur utreds vad som fororsakar svarigheter i skolsituationen for eleven?

8. Hur anser du/ni att utredningsrutinerna fungerar i kommunen/vid skolan? Styrkor?
Utmaningar?

9. Hur och till vem/vilka aterkopplas utredningsresultat och atgardsforslag?

10. Hur anvands och tillvaratas utredningens resultat da &tgardsprogram upprattas? Vet
du/ni hur de &tgarder som beskrivs i dtgardsprogrammet genomfors? Far ni ndgon
aterkoppling?

11. Har aktuell/a elev/er atgardsprogram, placering i sarskild undervisningsgrupp eller
anpassad studiegang?

12. Hur anpassar skolan undervisning och skolmiljon efter elevers olika behov, forut-
sdttningar och erfarenheter? (schema, lokaler, grupper, laromedel, hjalpmedel, IT)

Delaktighet

Fragestallning 2: Gor skolhuvudmannen eleven och vdrdnadshavarna delaktiga i utformningen
av utbildningen och stoddtgirder?

13.

14.

15.

16.

Hur ténker elevhélsa kring begreppet inkludering? Olika uppfattningar? Hur kom-
mer det till uttryck i ert arbete?

Hur och med vilka resultat arbetar elevhalsa for att eleverna ska fa ett inflytande
dver utredningen?

Hur och med vilka resultat blir elever och vardnadshavare delaktiga i utformandet
av de stodatgdrder som sétts in?

Hur planeras och genomfors moten med elever och vardnadshavare med utgangs-
punkt frn att skapa delaktighet?
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17.

18.

Deltar vardnadshavare, elever och olika kompetenser inom och utanfor skolan
sdsom socialtjanst och vard pa méten?
Vad ar det som avgor vilka som deltar?

Uppfoljning

Fragestallning 3: Foljer skolhuvudmannen upp utbildning och stéddtgdrder och tillvaratas

resultaten sd att skolsituationen for en elev med diagnos inom AST kan bli bittre?

19.

20.
21.

22.

23.

Hur vet du/ni att stodatgédrderna ar effektiva och leder till att elevens skolsituation
forbattras? Hur vet du/ni att de sérskilda stodatgarderna ger resultat?

Omprovas de sarskilda stodatgarderna och resulterar omprévningen i nya atgarder?
Beslutas om nya utredningar om atgarderna varit verkningslosa eller gett den effekt
som forvéntats?

Finns det elever med diagnos inom AST som inte far de behov som framkommit
av utredningen tillgodosedda? Om ja, varfor?

P& vilka satt gynnar elevhalsans arbete skolans elever med diagnos inom AST?

Samtalsstod: Rektor (namn, skola)

Fraga inledningsvis om rektors och skolpersonalens medvetenhet om funktionsnedsatt-

ning i allmédnhet och AST i synnerhet. Fraga ocksa om skolan har ndgon kompetens-
utvecklingsplan for att ge personalen neuropsykiatrisk kompetens och kunskaper inom
AST. OBS: Hall de olika nivaerna atskilda (skola, klassen, den observerade eleven)!
Uppskattad tidsatgang: tva timmar (inklusive aterkoppling).

Utredning

Fragestallning 1: Gor skolhuvudmannen en utredning av elevens stodbehov och genomfors

datgirder med utredningen som utgdangspunkt utifrin ett inkluderande forhdllningssitt?

1.

Nogakr~owbd

Vad &r det som avgér om en elev ar i behov av utredning?

Vem avgor detta?

Vem/vilka genomfor utredningen?

Ar exempelvis elevhilsan inblandad?

Ar elev och vardnadshavare delaktiga?

Hur och till vem/vilka aterkopplas utredningsresultat och atgardsforslag?

Hur informeras vardnadshavare om att beslut om atgardsprogram, placering i sér-
skild undervisningsgrupp och anpassad studiegang kan 6verklagas?

Fattas formella beslut om atgardsprogram, placering i sarskild undervisningsgrupp
eller anpassad studiegang? Forekommer det att besluten dverklagas?

Hur gor skolan for att utga fran elevens behov, forutsattningar och erfarenheter sa-
val gallande undervisning sésom skolsituationen i stort?
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10. Hur ar skolan pa att anpassa undervisning och skolmiljon efter elevers olika behov,
forutsattningar och erfarenheter? (schema, lokaler, grupper, laromedel, hjalpmedel,
IT)

Delaktighet

Fragestallning 2: Gor skolhuvudmannen eleven och virdnadshavarna delaktiga i utformningen

av utbildningen och stoddtgdirder?

11. Hur tanker ni pa skolan kring begreppet inkludering och ar det ett prioriterat om-
rade? Olika uppfattningar? Hur kommer det till uttryck i skolan?

12. Hur och med vilka resultat arbetar skolan for att eleverna ska fa ett reellt inflytande
pa utbildningen? (planering, genomforande, metoder, uppféljning och utvardering)

13. Hur planeras och genomfors méten med elever och vardnadshavare med utgangs-
punkt fran att skapa delaktighet? Deltar vardnadshavare, elever och olika kompe-
tenser sasom socialtjanst och vard pa méten? Vad avgor vilka som deltar?

14. Hur och med vilka resultat blir elever och vardnadshavare delaktiga i utformningen
och uppféljningen av de stodatgarder som sitts in?

Uppfodljning

Fragestallning 3: Foljer skolhuvudmannen upp utbildning och stoddtgdrder och tillvaratas

resultaten sd att skolsituationen for en elev med diagnos inom AST kan bli bittre?
15. Hur vet du att stodatgarderna ar effektiva och leder till att elevens skolsituation

forbattras? Hur vet du att de sérskilda stodatgarderna ger resultat?
16. Omprovas de sarskilda stodatgarderna och resulterar omprévningen i nya atgarder?
17. Beslutas om nya utredningar om atgarderna varit verkningslosa eller gett den effekt
som forvéntats?

18. Finns det elever med diagnos inom AST som inte far de behov som framkommit
av utredningen tillgodosedda? Om ja, varfor?

Samtalsstod: Huvudman
Kommun:
Namn och befattning;:
Fortydliga att samtalet avser elever med diagnos inom AST! Frdga om kommunen har
elever som tidigare varit mottagna i sdrskolan och som nu gar i grundskolan med an-
ledning av sarskolans férdndrade malgrupp och hur tillgodoses behoven hos dessa
elever. OBS: Hall de olika nivaerna atskilda (kommunen, skola/skolor, klassen, den/de
observerade eleven/eleverna)! Uppskattad tidsatgang: en timma.

Utredning

Fragestallning 1: Gor skolhuvudmannen en utredning av elevens stodbehov och genomfors
dtgirder med utredningen som utgdangspunkt utifrin ett inkluderande forhdllningssitt?
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1. Finns ngdvandig kompetens inom kommunen rdrande aspekter inom AST bland
exempelvis skolpsykologer, kuratorer, lakare, specialpedagoger? Hur sakerstaller
kommunen att den nédvéndiga kompetensen finns?

2. Hur fungerar skolans samverkan med andra aktérer i kommunen sasom exempelvis
socialtjanst, vard, habilitering?

3. Finns det elever i behov av sérskilt stéd i kommunen som inte far det stod de be-
hover?

4. Om ja, vilka orsaker ser ni till att eleverna med diagnos inom AST inte fér sina be-
hov tillgodosedda?

Delaktighet

Fragestallning 2: Gor skolhuvudmannen eleven och virdnadshavarna delaktiga i utformningen
av utbildningen och stéddtgirder?

5. Hur sdkerstéller kommunen att elever och vardnadshavare gors delaktiga i utbild-
ningen?

6. Vilka forum finns i kommunen for inflytande 6ver utbildningen?

7. Hur tydliggors att hoga forvantningar finns pé elevernas resultat? Ge konkreta ex-
empel!

8. Hur tolkar kommunen begreppet “likvardig utbildning”? Hur kommer det till ut-
tryck? Ge konkreta exempel!

9. Hur ser kommunen pa begreppet inkludering? Hur far det genomslag i verksam-
heten? Ge konkreta exempel!

10. Finns nagra beslut i kommunen om organisatoriska l6sningar sasom sarskilda
undervisningsgrupper? (resursskolor, skoldaghem)

11. Foljs resultatet upp pa saval individ- som organisationsniva? Hur tillvaratas resul-
tatet? Omprovas besluten? Pa vilka grunder?

12. Sérskilda skal” krévs for beslut om placering i sarskild undervisningsgrupp. Hur
ser kommunen pé begreppet “sérskilda skal”?

13. Vem fattar beslut om placering i sérskild undervisningsgrupp?

14. Hur fungerar de sérskilda undervisningsgrupperna for elever med diagnos inom
AST?

15. Hur sékerstéller kommunen att skolplikten fullgérs?

16. Har kommunen skriftliga rutiner for att ta emot och utreda klagomal mot utbild-
ningen?

17. Om ja, hur gors rutinerna kanda for de som vill Iamna klagomal?

Uppfoéljning

Fragestallning 3: Foljer skolhuvudmannen upp utbildning och stoddtgdrder och tillvaratas
resultaten sd att skolsituationen for en elev med diagnos inom AST kan bli bittre?



Skolinspektionen

18. Hur sékerstéller kommunen att elever i behov av sérskilt stod i allméanhet och ele-
ver med diagnos inom AST i synnerhet far det stéd och hjélp de behdver (t.ex.
upptacka, utreda, atgarda, folja upp)?

19. Hur vet kommunen att skolornas stodatgarder, bland annat sérskilda undervis-
ningsgrupper, ar effektiva?

20. Hur tar kommunen tillvara pa elevens och vardnadshavarens erfarenheter av
stodinsatser?
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3. Samtycke for deltagande
Samtycke for mitt barns deltagande i Skolinspektionens kvalitetsgransk-
ning av skolsituationen for elever i grundskolan med diagnos inom aut-

ismspektrumtillstand (AST).
Projektets syfte

Kvalitetsgranskningens syfte ar att granska om utbildningen och de stodatgar-
der som satts in i grundskolans arskurs 7-9 for elever med diagnos inom AST ar
anpassade efter elevernas behov.

Samtycke for deltagande

Skolinspektionen ar skyldig att inhdmta vardnadshavarens samtycke for att
granska den enskilda elevens skolsituation. Den information som myndigheten
samlar in med samtycke fran elevs vardnadshavare kommer uteslutande att
anvandas for granskningens andamal. Granskningen berdknas péaga fram till
december 2012. Skolinspektionen ansvarar for att allt arbete kring elevs en-
skilda personuppgifter sker i enlighet med personuppgiftslagen (1998:204).

Aterkallande av samtycke

Vardnadshavaren kan nar som helst och utan att uppge skal aterkalla samtyck-
et till barnets deltagande. Vid ett sadant aterkallande forstor Skolinspektionen
det material som inhdmtas kring barnet.

Samtycke for deltagande i kvalitetsgranskning av skolsituationen for
elever i grundskolan med diagnos inom AST:

Barnets/elevens namn Klass/verksamhet/undervisningsgrupp

Skola

Vardnadshavares namn

Vardnadshavares namn
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Var vanlig kryssa i nedan.

[:] Jag som vardnadshavare ar inférstadd med den information som jag fatt om
Skolinspektionens kvalitetsgranskning av skolsituationen for elever 1 grundskolan
med diagnos inom AST.

Jag samtycker till att mitt barn far delta 1 granskningen av skolsituationen for
elever i1 grundskolan med diagnos inom AST.

(o ]~

Underskrifter vardnadshavare

Ort och datum
Namnteckning Namnfortydligande
Ort och datum
Namnteckning Namnfortydligande

Ansvarig for den information som getts om Skolinspektionens kvalitetsgranskning av skolsituationen for
elever i grundskolan med diagnos inom AST:

Undervisningsrad/utredare Namnfortydligande
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4. Observationsschema

AST-projektet: Amnesspecifika kvaliteter

Observationer avser bade hela klassen och den/de elever/na vars
skolsituation vi granskar.

Utredning

Fragestallning 1: Gor skolhuvudmannen en utredning av elevens stodbehov och genomfors
datgirder med utredningen som utgdangspunkt utifrin ett inkluderande forhdllningssitt?

Inspektorens kommentarer

Klassniva Den observerade eleven

I vilken byggnad &r undervisningslokalerna
férlagda?

Ar de tex. anpassade till funktionsnedsatta?

Finns det nagon tanke bakom hur man utformat
lokalen?

Hur ar lokalen moblerad?

Ar lokalen anpassad till individen eller grup-
pen?

Anvinds datorer i undervisningen?

Vad handlar lektionen om?

Vilka anpassningar av laromedel har gjorts?

Hur stor dr undervisningsgruppen?

Vilka hjalpverktyg anvéands?

I vilka situationer anvénds hjalpverktygen?

Hur anvinds hjalpverktygen?

Andra exempel:

Helhetsbedomning;:
Klassniva:
Den observerade eleven:

Delaktighet

Fragestallning 2: Gor skolhuvudmannen eleven och vardnadshavarna delaktiga i utformningen
av utbildningen och stoddtgirder?

Inspektdrens kommentarer

Klassniva Den observerade eleven

I hur stor utstrdckning bestimmer léraren &ver
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arbetsformerna?

Vilket inflytande har eleverna?

Pa vilka sétt syns elevernas delaktighet och
inflytande i undervisningen?

Uppmuntrar larare eleverna att paverka arbets-
former?

Pa vilka satt ar lararen mottaglig for de forslag
som kommer fran eleverna?

Hur visar ldrare tilltro till elevernas formagor?

Hur kontextualiserar ldraren arbetsuppgifterna?

Verkar undervisningen vara krédvande och sti-
mulerande?

Andra exempel:

Helhetsbedomning;:
Klassniva:
Den observerade eleven:






Regelbunden tillsyn

SKOLINSPEKTIONEN granskar skolverksamhet, férskola,
fritidshem och annan pedagogisk verksamhet.
Utgangspunkten dr de lagar och regler som finns for
verksamheten..

Kvalitetsgranskning

inom avgrinsade omraden

SkoLINSPEKTIONEN granskar kvaliteten i skolan ochiandra
verksamheter inom avgransade omraden.
Granskningen ska leda till utveckling.

Anmilningar som géller

forhallandet foér enskilda elever

ELEVER, FORALDRAR och andra kan anméla missfor-
hallanden i en skola till Skolinspektionen, till exempel
krankande behandling eller uteblivet stod till en elev.

Fristaende skolor

—kontroll av grundldggande forutsattningar
SKOLINSPEKTIONEN beddmer ansékningar om att starta
fristdende skolor. Bedémningen innebér en grund-
laggande genomgang av skolans férutsattningar infor
start.
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