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Forskningens riktning — avslutande text

Detta ar den sjatte och avslutande texten som belyser tvasprakigt teckensprakigt
Ias- och skrivlarande for elever som ar dova eller har horselnedséttning. Vi
rekommenderar att ni forst laser féljande fem texter:

1. Sammanfattning av forskningséversikten Framgangsfaktorer i las- och
skrivlarande fér déva barn och barn med horselnedsattning

2. Metakognitionens betydelse i l&s- och skrivundervisning hos barn som &ar déva
och barn med horselnedséttning

3. Visuell didaktik som utgangspunkt i undervisningen for barn som ar déva
och barn med horselnedsattning

4. Fonologisk medvetenhet hos barn som &r déva och barn med
horselnedséttning

5. Transsprakande och flersprakighet i det teckensprakiga klassrummet

Denna avslutande text presenterar de riktningar som ovanstaende fem texter
speglar i forskningen om barn som &r déva och barn med horselnedséttning och
deras larande. Den visar ocksa pa nya forstaelser som ny forskning har kunnat
beskriva. Detta &r alltsa ingen sammanfattning i sig utan en text som ger 6verblick
over forskningsfaltet utan att upprepa det som texterna redan har férmedlat.
Daremot kanske den ger en bild av vart forskningen verkar vara pa vag. Texten
ger dessutom exempel pa konsekvenser som de nya forstaelserna ger och som kan
innebara nya satt att forsta elevernas larande.

Fran invanda tankespar till medvetenhet om andra faktorer
Forflyttningar av fokus inom forskning sker hela tiden. Forskare ar noga med att
sjdlva inte gora ansprdk pa ’sanningar” utan framhaller ofta att forskning ar pa
vag nagon annanstans och att nya ron kan andra den tidigare forstaelsen. I arbetet
med de fem texterna har nya teman och forstaelser blivit tydliga for oss och i den
har avslutande texten beskrivs sex olika sadana teman. Dessa teman riktar sig mot
omraden som de tidigare presenterade texterna mer eller mindre har gemensamt.
De teman som blir sérskilt synliga ar:

e Talspraks- och teckenspraksfonologi
e Sprakliga resurser och sprakande

e Eleverna som utgangspunkt

e Kamratldrande och lararsamarbete

e Samtal pa metaniva — metakognition
e Visuell utgangpunkt i undervisningen
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| dessa teman finns en Overgripande réd trad som handlar om samlarande och
interaktionsformer som bygger pa en medvetenhet om elevers behov, formagor
och starka sidor. I sex avsnitt nedan beskrivs respektive tema och vilka nya
forstaelser och mojliga positiva konsekvenser dessa lardomar kan innebara.

Tema 1: Talspraks- och teckenspraksfonologi

| forskningen har ett stort intresse vackts kring hur talspraket, skriftspraket och
teckenspraket kan ses som fonologiska system och jamféras med varandra
(Alvarado, Puente & Herrera, 2008; Crume, 2013; Duncan m.fl., 2013;
Guldenoglu m.fl., 2014; Kargin m.fl., 2012; Mayberry, m.fl., 2011; Miller m.fl.,
2012; Morford, m.fl., 2011; Roos, 2013). En ny riktning i forskningen har skett
fran forskning om textens koppling till talsprak och fonologisk medvetenhet till
intresse for andra faktorer som ldrare kan ha anvandning for i sin undervisning.

Forskning nar det géller Ias- och skrivundervisning i generella specialpedagogiska
sammanhang har rort sig fran att studera elevers svarigheter till att studera vad
som kannetecknar de goda lasarna (Rakhlin, m.fl., 2019). P4 omradet barn som &r
dbva och barn med horselnedsattning har det dels skett genom att forskarna
studerat vuxna goda lasare (Arnaud, 2019; Morford, m.fl., 2011; Silvestri &
Wang, 2018) och dels genom att de har provat arbetssétt och anvant testférfarande
I interventionsstudier med elever (McQuarrie & Abbotts, 2013; McQuarrie &
Parrila, 2014). Det sistndmnda har ofta skett genom praktiknéra forskning med
forskare och larare i samarbete i olika projekt.

Denna nya riktning har medfort att forstaelsen 6kat om att nar medvetenhet finns
om teckensprakets fonologi sa har det ocksa betydelse for forstaelsen av hur
skriftspraket ar konstruerat (Andrews & Baker 2019; Lederberg m.fl., 2019). Det
har ocksa betydelse att forstaelse finns for hur teckensprak, talsprak och munnens
rorelser hanger samman. Teckensprakens fonologiska system &r uppbyggda av tre
aspekter: artikulator, artikulation och artikulationsstalle. Dessa tre &r i sin tur
uppbyggda av olika kiremtyper: handform, attityd, rorelseriktning, rorelseart,
interaktionsart och lage (for en beskrivning se Balkstam, 2018). Medvetenhet om
detta gor en individ ocksa medveten om de olika fonologiska aspekterna i tal- och
skriftsprak (Crume, 2013; Alvarado, Puente & Herrera, 2008; Roos, 2013). Det &r
detta sistndmnda som uppmarksammats i ny forskning.

En positiv konsekvens av denna nya forstaelse kan innebara att larare i sin
undervisning av elever som &r doéva eller har hérselnedsattning anvénder sig av
jamforande samtal om teckensprakens och talsprakens fonologiska system. Det
kan hjalpa elever att fa syn pa hur sprak ar uppbyggda, inte bara av grammatiska
aspekter utan ocksa av fonologiska system. Det kan hjalpa dem att utveckla sin
forstaelse av fonologiska system och fa stod nar det fonologiska arbetsminnet ar
aktivt i lasande och skrivande. Jamforande samtal om de olika spraken kan ocksa

4 (12)



Specialpedagogiska/’;\-')
skolmyndigheten 2021-01-27 2 - STO 2020/954

hjéalpa eleverna att utveckla medvetenhet om sitt inre lexikon och darmed ge stod i
den fonologiska ordmobiliseringen i l1&s- och skrivaktiviteter.

Tema 2: Sprakliga resurser och sprakande

Forskningen i de fem texterna visar tydligt hur viktig den allra tidigaste sprakliga
interaktionen ar for larande (Brown & Watson, 2017; Hall, m.fl., 2017; Mayberry
m.fl., 2018; Region Skane, 2016) och sarskilt for las- och skrivlarande (Lund,
Werfel & Schueles, 2015; Silvestri & Wang, 2018). Denna nya riktning i
forskningen pekar pa hur all interaktion har betydelse och hur viktigt det &r att inte
’vénta och se” utan att erbjuda barn alla mdjliga végar till interaktion parallellt.

Det har aven vuxit fram ny forstaelse for hjarnans arbete vid olika sprak-, las- och
skrivaktiviteter tack vare modern teknik (Andin, m.fl., 2019; Peleg. m.fl. 2020).
Det har lart oss mycket om hur olika faktorer hdanger ihop, som till exempel

gester, talsprak, teckensprak och andra kommunikativa aktiviteter som lasande
och skrivande (Alvarado, Puente & Herrera, 2008; Crume, 2013; Freel, m.fl.,
2011; Morford, m.fl., 2011; Ormel, m.fl., 2012; Roos, 2013). Forskningen har gett
en inblick i hur effektiv hjarnan ar och hur den samordnar dessa olika intryck av
interaktion. Det har ytterligare starkt hypotesen att sprak stodjer sprak, men ocksa
att gester och andra kommunikativa uttryck som till exempel lasande och
skrivande stodjer utveckling av sprak och sprakande (Luft, 2018).

Den har kunskapen kan kanske hjélpa alla som méter barn som ar déva och barn
med horselnedsattning att vaga lite mer — och framfor allt att uppmarksamma det
barnen kan, och erbjuda stod dar de behover det. | det ingar att anvanda mimik,
kroppssprak, gester, bilder och ljud likavél som talsprak och teckensprak — och
inte minst skriftsprak. Det ar positivt att de olika sprakliga resurserna kan
samverka nar hjarnan bearbetar en tanke, vilket ar en forstaelse som de senaste
arens forskning mer och mer intresserat sig for (Berent, Dupuis & Brentari, 2013;
Williams & Newman, 2017). | forskning inom transsprakande ar det en huvudtes
att sprak inte bara kan utvecklas parallellt utan att manga olika sprakliga resurser
kan stddja begreppsbildning och stddja nar en tanke formuleras och uttrycks
sprakligt (Garcia & Cole, 2014; Garcia & Wei, 2014).

Forskningen har visat att man inte behover valja — man kan anvanda bada spraken,
teckensprak ibland och talsprak ibland, for de barn som har formaga att uppfatta
ljud (Millar, Light & Schlosser, 2006). Alla sprakliga resurser stodjer sprakande
och sprakutveckling och konkurrerar inte med varandra, utan tvartom sa stodjer de
varandra. Daremot kan de stdra varandra om de anvénds sammanblandat,
ogenomtankt och osymmetriskt (Allard & Chen, 2018). Det &r latt hant att man
sager en sak och tecknar en annan vilket da forvirrar och stor forstaelsen.
Bergman beskrev redan pa 1970-talet de negativa effekterna av en simultan
anvandning av tal och tecken, vilket man da kallade "tecknad svenska” (Bergman,
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1977). Resultaten fran hennes studie visade bland annat att horandes eget talsprak
styr tanken vilket gor att de allra flesta som talar och tecknar simultant da och da
kommer att séga en sak och teckna nagot annat.

Nar det daremot blir pa barnens villkor kan barns hjarnor bearbeta all sorts
interaktion och dra nytta av det eftersom sprakande bearbetas pa samma sétt och i
stort sett i samma omraden i hjarnan (Demir-Lira m.fl., 2018). Hjarnan sparar de
sprakliga uttrycken som representationer och inte som tal- eller teckensprak
(Berent, Dupuis & Brentari, 2013; Williams & Newman, 2017). Det ar forst nér vi
ska uttrycka en tanke som vi behover hitta en spraklig form som samtalspartnern
kan forsta. Det ar forst da som vi behdver kunna Gverséatta den sprakliga
representationen till talsprak, teckensprak eller skrift.

En positiv konsekvens av detta &r att larare inte behdver vara radda for att till
exempel stodja svenskt tal med tecken eller vaxla mellan spraken i sin interaktion,
om det kanns ratt med en elev som beharskar bada spraken. Det som ar
betydelsefullt &r att sprakande sker och att det samtidigt erbjuds en
undervisningsmiljo dar elever kan utveckla bade svenskt teckensprak och svenska
fullt ut. Att stodja talsprak med enstaka tecken kan anvandas nar man arbetar
medvetet med strategier som ska stddja larande i svenska. Dessa medvetna
strategier kan innebara att lararen valjer sprakliga uttryck utifran det pedagogiska
arbete som ska ske och som lararen planerat for. Malet med att ha bade svenskt
teckensprak och svenska levande i klassrummet kan vara att lararen till exempel i
teckensprakiga undervisningssituationer:

e anvander talsprakets munrorelser for att synliggdra stavning eller for att stodja
memorering av svenska ord,

e stimulerar metasamtal om svenska ord och svensk satsstruktur genom
dversattningsarbete mellan svensk skrift och svenskt teckensprak,

e anvander chaining-teknik som innebar att forst peka pa en bild och eller ett ord
i en text, sedan anvénda handalfabetet, peka igen och sist teckna ordet,

e anvander sandwiching-teknik som innebér att teckna ett ord forst, anvanda
handalfabet och sist teckna det igen.

| talsprakliga undervisningssituationer kan det till exempel vara att lararen:
e anvander ett tecken for att illustrera och utveckla en begreppsforstaelse,

e anvander jamforelser med teckensprakiga satser for att tydliggora
satsstrukturer i svenska,

o diskuterar sprakliga fenomen som metaforer, ljudhdrmande onomatopoetiska
ord genom jamforelser mellan teckensprak, talsprak och skriftsprak,

e tydliggor stavningen i ett ord genom att anvanda handalfabetet som resurs.
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Tema 3: Eleverna som utgangspunkt

Forskning generellt visar att larare som har férmaga att ta elevers perspektiv
lyckas béttre i sin undervisning (Hains & Smith, 2012). Det &r inget nytt utan
gammal kunskap. Det som &r intressant har ar ny riktning av forskning som i
hogre grad &n forut poangterar vikten av att ta elevernas perspektiv, inte bara inta
ett elevperspektiv i undervisningen. Det &r inte helt 14tt om man sjélv &r horande
och arbetar med elever som ar déva eller har en horselnedsattning. Dova larare har
lattare att forsta vad det innebar for eleverna nar interaktionen utgar fran visuell
perception snarare an auditiv (Dirksen, Bauman & Murray, 2014). De har ocksa
lattare att forsta vad som &r latt och svart nar eleverna laser och skriver pa
svenska. Men bara for att man ar dév behover det inte innebdra att man lyckas
med undervisningen av barn som &r ddva, lika lite som att man bara for att man ar
horande skulle lyckas med all undervisning av horande barn. | sa fall skulle
lararna i en grundskola for horande aldrig misslyckas. Daremot visar forskning att
vi har mycket att lara av déva vuxna nar vi forsoker forsta visualitetens villkor for
eleverna (Garcia & Cole, 2014). Att ta utgangspunkt i elevernas perspektiv maste
inbegripa att tala med dem om hur de upplever till exempel skrift. Dels nér de
laser och dels nér de ska skriva och forfatta en text. Det inbegriper att fora samtal
om det de upplever svart och varfor de tycker sa. Horande larare behdver bortse
fran sin auditiva perception och séatta sig in i visualitetens villkor i relation till
memorering av ord, hur man uppfattar en sats och hur man forstar texters
uppbyggnad och struktur.

En positiv konsekvens av denna forskning ar att larare kan utga fran eleven som
en i forsta hand visuell individ och lata arbetet ledas av insikten att eleven ar aktor
i sitt eget larande. Nér elever forklarar och berattar om sina svarigheter forsoker
de samtidigt I6sa problem. Nar man talar om det som bekymrar éppnar man ocksa
dorren for att 16sa svarigheterna. Undervisning dar arbetet gar ut pa att stodja
elevens kunskap om sina egna styrkor och svagheter — sjalvmedvetandegdrande
undervisning — innebér larare som efterfragar elevers uppfattningar om sig sjalva
och sitt larande.

Tema 4: Kamratlarande och lararsamarbete

En ny riktning i forskning med mer fokus pa elevernas uppfattningar har ocksa
lett till att den fordjupat var kunskap om kamratlarande i elevgrupper med elever
som &dr dova och elever med horselnedsattning. Forskningen visar att eleverna
erbjuds for fa tillfallen till kamratlarande och darmed for fa tillfallen dar larare
anvander det som ett viktigt verktyg i arbetet. Dessutom visar Kermit (2018) i en
forskningsoversikt dver skolsituationen for elever med horselnedséttning i Norden
att det dessutom ar sa allvarligt att det verkar som att elever upplever att de aldrig
blir tillfragade 6verhuvudtaget. Han skriver att det &r fullstendig fraveer av
forskningsresultater som indikerer at hgrselshemmede barn og unge opplever a bli
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spurt eller involvert” (s. 9) ndr det géller skolsituationen, larandemiljo och deras
dvriga rattigheter.

En positiv konsekvens av forskningsfokus pa kamratlarande ar att samarbete
poangteras, bade i form av kamratlarande och lararsamarbeten. Mentorssystem
och teamarbete ar tva satt som kan forbattra undervisningen. Ett tredje ar
regelbundna traffar med andra larare i form av projektarbeten.
Kompetensutveckling som sker i samarbete med skolledning, speciallérare,
specialpedagoger och forstelarare kan vara en vag att ga. Andra ytterligare satt ar
professionell handledning, systematiskt kvalitetsarbete, stod till
aktionsforskningsprojekt och andra pedagogiska utvecklingsprojekt som pa sikt
gynnar den pedagogiska verksamheten.

Tema 5: Samtal pa metaniva — metakognition

Forskare har lange studerat och varderat vad samtal om elevers eget larande, det
vill sdga samtal pa en metaniva, kan ha for effekt (Brown, 1978; Chiu & Kuo,
2009; Flavell, 1976; Svanelid, 2014; Wang, m.fl., 2018). Det rader inget tvivel om
att det har stor betydelse. Forskning om detta &r daremot relativt nytt och en ny
inriktning nar det galler elever som &ar dova eller har horselnedsattning. Nar bade
vuxna och barn beharskar teckensprak maojliggor det samtal om hur, vad, varfor
och nar man lar. Det mojliggor ocksa samtal om ldarandet i sig, vad som &r svart
och latt och hur man uppfattar det som ska laras. De nya forstaelser som denna
riktning i forskningen gett poéngterar betydelsen av utveckling av den
metakognitiva formagan som gor eleven medveten om sitt eget tankande och ger
forutsattningar for att kunna agera utifran det (Chiu & Kuo, 2009).

En positiv konsekvens av denna forskning ar att larare kan stddja elevernas
utveckling av metakognitiv formaga genom att inta en resonerande och
reflekterande attityd till eleverna och deras upplevelse av sitt larande och av
larandeobjektet. Lararna kan stimulera eleverna att tolka, vardera, ha omdémen
om och reflektera kring fenomen. De kan lagga upp sin undervisning sa att den
innebdr att eleverna arbetar med att 16sa problem med anpassning till situation,
syfte eller sammanhang. Med stdd i undervisning som stodjer utveckling av
metakognitiv férmaga kan eleverna utvecklas sa att de kan avgéra rimligheten i
olika alternativ och utifran det vélja mellan olika strategier. Lararen kan na dit
genom att lata eleverna komma till tals och i sin planering av undervisning ta
hénsyn till det.

Tema 6: Visuell utgangspunkt i undervisningen

Forskare har pa olika satt podngterat betydelsen av tillganglig undervisning for
olika grupper av elever med funktionsnedsattning Den riktning som senare ars
forskning tagit rorande elever som ar dova eller har en hérselnedsattning har har
fokus pa visuell organisering av en undervisningspraktik grundat i kunskap om
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visuella undervisningsstrategier (Easterbrooks & Alvarez, 2013; Roos & Allard,
2016). Men i de heterogena undervisningsgrupper larare har att hantera finns
elever som anvander flera modaliteter i sin kommunikation: svenskt teckensprak,
skriven svenska och talad svenska. Forskning visar att olika modaliteter kan
anvandas under forutsattning att de anvands véxelvis men under tydliga former
(Allard & Chen, 2018). Oavsett vad eleverna valjer for sprakliga form behdver de
mota larare som ar sprakligt medvetna och forstar betydelsen av den visuella
didaktiken. En visuellt medveten l&rare kanner till vad visualitet innebér och vad
den visuella upplevelsen av en text betyder for en ldsare som inte hor den skrivna
formen av texten (Danielsson, 2013; Kristoffersen, 2013). Den som inte uppfattat
eller forstatt det som sdgs kan heller inte fraga vad den har missat eller inte har
hort (Kristoffersen, 2013).

En positiv konsekvens av den har forskningen ar att larare kan havda att de
behdver fa stod i att utveckla en medvetenhet géallande hur man agerar nar man ar
visuellt uppmarksam, visuellt kénslig och visuellt nabar i sin undervisning (Roos,
2019). En annan konsekvens av forskningen &r att larare behover stod i att
utveckla sin formaga gallande de olika modaliteter elever anvander i sin
kommunikation. Genom sin kommunikativa kompetens blir lararen en spraklig
modell for elevernas sprakutveckling (Easterbrooks & Beal-Alvarez, 2013).
Lararen tar ansvar for att den sprakliga och fysiska miljon ar visuellt tillganglig.
Det blir darfor viktigt att det utvecklas en gemensam forstaelse for vad det betyder
att kommunikation och undervisningssprak bygger pa jamlika visuella villkor for
alla i klassrummet. Det sprakliga samspelet behdver utga fran ett sprakande déar
alla kan delta.

En annan positiv konsekvens &r att larare kan ha en visuell utgangspunkt i
undervisningen som inte enbart ar att askadliggdra temat for larande pa olika sétt.
| relation till 1&s- och skrivundervisningen &r en viktig faktor att larare tar hansyn
till elevernas upplevelse av skrift som visuell. Larare behdver ta reda pa hur
lasande och skrivande upplevs av elever som inte hor den talade motsvarigheten
till skriften. Forst da, med sadan kunskap i bagaget, kan lararen planera for en
undervisning som bygger pa det eleverna uppfattar som latt och som svart. Det
innebar att en spraklig och visuell norm bor finnas for hur man skapar utrymme
for elevernas bidrag till samtalet i klassrummet.
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