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Flersprakighet och transsprakande

Den hér texten handlar om flersprakighet i det teckensprékiga klassrummet och
hur vi kan forsta olika spraks forhallande till varandra 1 undervisningssituationen.
Texten borjar med en allmén introduktion om forskning om translanguaging, som
1 svensk kontext och i denna text kallas for transsprdkande. Transsprakande &r
bade en pedagogisk teori och en forklaringsmodell for att forstd det pedagogiska
arbete som idag omger skolans flersprakiga praktik. Enligt en kunskapsoversikt
Greppa flersprakigheten — en resurs i ldrande och undervisning som ingar i
Skolverkets serie om Forskning for skolan (Skolverket, 2018) har transsprakande
fitt en allt storre betydelse for skolans larmiljéer och for larare som kommer i
kontakt med flersprakighet i sin undervisning. Transsprékande kan ségas
representera och beskriva den flersprékiga situation och de nya utmaningar skolan
idag stélls infor. Begreppet kan ocksa sdgas omfatta den kunskap som krivs for att
mota den flersprakiga komplexitet som finns i klassrummet.

Den hér texten handlar om hur flersprakighet kan forstés i relation till
undervisning och teckensprakiga klassrumspraktiker. Texten ger dven en
sammanfattande bild om transsprakande som en grundldggande pedagogisk id¢ i
forhéllande till elever som ar dova eller elever med horselnedséttning, och deras
larmiljGer.

Teorier, begrepp och spraklarande

Transsprakande har blivit ett begrepp som manga lérare har kommit i kontakt med
nér det géller studier om flersprakighet. Inom flera av dessa redogérs for hur
viktigt det &r att skolan skapar en pedagogik som tar hénsyn till flersprakighet,
eftersom ménga elever har olika sprékliga och kulturella bakgrunder (Cummins,
1996, 2007; Svensson, 2017; Rosén & Wedin, 2015). Dessa studier visar ocksa att
flersprakighet inte bara ir en resurs for elevernas ldrande och bidrar till
forbéttrade resultat i deras sprak- och &mneskunskaper, utan dven paverkar deras
identitetsutveckling positivt. For att ldraren ska kunna uppfatta flersprakighet i
undervisningen som en resurs i klassrummet sé kravs det ocksé en medveten och
strategiskt vald undervisningsmetod som utgér frén ett sprakutvecklande
arbetssitt. Skolan bor alltsa synliggora och inkludera allas sprakliga och kulturella
erfarenheter parallellt med att eleverna utvecklar sina sprak- och &mneskunskaper
(Lahdenperid, 2017). Det innebédr ocksaé att 1drare utvecklar olika strategier i sin
undervisning for att eleverna ska kunna anvénda sina spréakliga resurser 1 sitt
larande (Kaya, 2016).

Forskning om flersprakighet och den spridning den har fatt inom skolvérlden har
tydliga kopplingar till Garcias (2009) nyskapande och banbrytande tankar kring
transsprakande som en pedagogisk teori. Hon har i sin forskning utvecklat ett
pedagogiskt ramverk for att forstd och analysera sprakanvandning. En sadan
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ingdng tillfér manga nya dimensioner i den pedagogiska praktiken enligt Garcia
(2009). Bland annat beskrivs hur olika sprakideologier historiskt sett har paverkat
manniskors idéer om hur sprak forhaller sig till varandra sett utifran ett
maktperspektiv. Garcia (2009) menar att en ensprakig ideologi som framhiver
positioneringar mellan olika sprak i termer av forstasprak och andrasprak
begrinsar vara uppfattningar om spréks olika vérde snarare &n att se dess
potential. I forlangningen kan en saddan hallning, menar Garcia (2018), fa
konsekvenser for elevernas ldrande i det flersprakiga klassrummet. Darfor blir det
viktigt att inkludera olika sprakliga resurser och anvinda dessa aktivt i olika
situationer. En sddan tanke hor ihop med att olika sprik stidndigt befinner sig i ett
dynamiskt spanningsfilt mellan olika sprékliga uttrycksformer och modaliteteter.
Vi kan dérfor inte sitta upp nagra grénser for spraks olika vérde i klassrummet,
menar Garcia (2018). Istéllet far flersprakighet i klassrummet spegla en bild av
hur samhéllets heterogena sprakliga mangfald ser ut. Det blir alltsé inte langre
héllbart med ett traditionellt synsétt pd sprék som enskilda system, vilket pa olika
sétt ofta har préglat organisering av undervisningen. Darfér menar Garcia (2018)
tillsammans med andra forskare att det finns manga vinster med att forespraka
transsprakande (Creese & Blackledge, 2010; Li Wei, 2011; Cummins, 2017). Idén
om att utga frdn en uppdelning mellan forstasprék eller andrasprak blir darfor i
manga avseenden missvisande. Enligt Garcia (2018) dr spréak saledes inga
enskilda separata system utan ingér istillet i interaktiva, kognitiva och sociala
strukturer. Ett sddant synsétt kan dérfor bade paverka och gynna vért sitt att
anvénda sprak samt kommunicera och uttrycka dem i meningsfulla sammanhang
(Garcia, 2018).

En tidigare uppfattning om att tvasprakighet skulle betyda dubbla ensprakigheter
far idag en annan betydelse nér transsprakande som begrepp mer foresprakar
flersprékighet som en flexibel sprakpraktik. Transsprakande skapar alltsé ett
utrymme for att forsté att sprakliga repertoarer ingar som en naturlig del i alla
sammanhang och for att skapa mening. Att bygga vidare pa redan befintliga sprak
1 klassrummet for att tilléigna sig ett nytt sprak oppnar alltsa upp for ett annat sétt
att forstd hur dessa integrerade system kan bli en gemensam resurs for
undervisningens ldrmilj6. Transsprdkande som teori och praktik erbjuder alltsé
sadana mdjligheter (Garcia, 2018; Li Wei, 2014).

Det hér fordndrade synséttet har tydliga kopplingar till den teckensprakiga
undervisningspraktiken eftersom flersprakiga klassrum ocksa visar sig vara
representerad i teckensprékiga skolkontexter enligt Skolverkets ldrportal
Tvésprakig undervisning — Teckensprak och svenska (Skolverket 2018a). Camilla
Lindahls doktorsavhandling Tecken av betydelse: En studie av dialog i ett
multimodalt, teckensprdakigt tvasprakigt NO-klassrum (2015) har pavisat
forhallandet mellan flersprakighet och svenskt teckensprék. I den lyfts begreppet
transsprakande i1 undervisningen for elever som dr dova eller elever som har

4 (10)



. e A
Specialpedagogiska <
skolmyndigheten - 2021-01-14 2 -STO 2020/954

horselnedsattning. I doktorsavhandlingen beskrivs dialogen i klassrummet mellan
larare och elever som en flersprakig kommunikativ situation dar manga olika
sprakliga resurser anviands for att kunna mojliggdra och tydliggora lektionens
olika delar for eleverna. Detta gar ocksé i linje med vad forskning om
transsprakande visar, dér flersprdkig kommunikation &r mer &n summan av de
enskilda spréken och tillfor en ny dimension i meningsskapandet. Detta
framkommer dven i kunskapsoversikten Greppa flersprakigheten — en resurs i
ldrande och undervisning (Skolverket 2018, s. 13) ddr man pétalar att ’skolan pé
olika sitt kan utgd frdn och anvinda sig av elevernas sprakliga resurser och
livserfarenheter for att bygga upp stodjande undervisningsstrukturer i
klassrummet”.

Transsprakande — en pedagogisk teori

For att ytterligare belysa hur vi kan se att transsprakande &dr en pedagogisk teori
som gar att tillimpa 1 det flersprakiga klassrummet si anvinder Garcia (2018) sig
av tva olika termer: naturligt transsprakande och officiellt transsprakande.
Naturligt transsprakande beskriver situationer i klassrummet som eleverna gor for
att ldra sig, det vill séga vilka verktyg som anvénds, men det inkluderar ocksé
lararens anvindning av transsprdkande med eleverna. Officiellt transsprakande dr
nér lararen framforallt planerar for transsprakande i undervisningen. Det kan vara
situationer dir gruppen har diskussioner i fragor som kan vara sirskilt komplexa
och som kréver djupgdende forklaringar. Transsprdkande som pedagogik handlar
alltsd om att bygga vidare pa tvasprakiga elevers sprékliga praktiker pé ett
flexibelt sétt sé att de utvecklar nya insikter och nya sprakliga kunskaper i olika
dmnen i skolan.

Det pedagogiska virdet med transsprakande ar dels att liraren kan anvénda det i
sin sprakliga verktygsladda i undervisningen, och dels att uppmuntra eleverna att
anvénda sina sprakliga resurser for att inforliva det akademiska stoffet i
undervisningen (Garcia, 2018; Svensson, 2017). Rent konkret skulle det innebira
att lararen anvinder sig av transsprakande genom att ge stottning pa olika sétt,
vilket pa engelska bendmns som scaffolding. Det gérs genom att anvénda sig av
bade svenskt teckensprik och skriven eller talad svenska i syfte att utveckla och
utmana elevernas redan befintliga kunskaper med nya. Handalfabetsbokstavering
och lankning mellan olika ord dr en annan medveten strategi som blir viktig att
tillampa i undervisningen for att bade belysa, accentuera eller framhéva ett
begrepp och dess innebord. Det handlar alltsa om att pa metaniva anvédnda olika
sprakliga resurser for att diskutera och resonera om olika innebdrder 1 ett
amnesspecifikt sprakbruk (Lindahl, 2015). Studien visar att utifran transsprakande
som en grundlidggande princip far eleven séledes stdd i sin sprakutveckling.
Eleven kan da komma vidare i sin progression och mot hdgre abstraktionsnivéer i
sina redan forvérvade kunskaper (Lindahl, 2015; Svensson, 2017).
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Transsprakande och undervisning

Att anvinda transsprakande som ett arbetssitt 1 undervisningen innebdr att Gppna
upp for vaxelverkan mellan olika sprak. Det ger en forutséttning for att skapa en
breddad och fordjupad dmneskunskap i de sprak som ingér i undervisningen
(Canagarajah, 2011a; Kaya, 2016). Garcia (2009) understryker dock vikten av att
lararen har kunskap om sprakens olika anvindningsomraden och att de inte kan
blandas hur som helst 1 undervisningen. Sarskilt i teckensprakiga sammanhang
blir detta betydelsefullt eftersom flersprakighet i talade sprak inte dr detsamma
som teckensprakig flersprakighet, som omfattar fler sprakliga modaliteter
(Lindahl, 2015).

I undervisningen blir samarbetet mellan elever en viktig kraft for
kunskapsutveckling. Det uppmirksammas ocksa 1 didaktisk forskning (Lindberg,
Eriksson & Pettersson, 2018). Nér det géller transsprakande som en modell i
undervisningen blir samarbete mellan elever &nnu mer betydelsefullt eftersom
eleverna dven kan hjélpa varandra ifall sprakkunskaperna inte récker till. Det kan
exempelvis vara att eleverna i samarbete med varandra bidrar till att stodja, forsta,
utveckla och bredda varandras kunskaper i olika sprakliga praktiker. P4 sa satt
kommer olika kunskaper synliggoras i klassrummet och bidra till en utveckling pé
olika nivder mot ett gemensamt kunskapsmaél. Det finns tre viktiga faktorer:

e Deltagande. Att gora det mdjligt for alla elever att delta.

e Utvecklande. Att 6ppna upp for samtal genom att lata eleverna fa bidra med
sina tankar och idéer oavsett sina begridnsade kunskaper i spréket.

o Ifragasittande. Att eleverna kénner sig trygga med att stélla fragor pa det
sprék de behirskar bést (Garcia, 2018).

Lérarrollen dr avgdrande for undervisningen och dr i synnerhet viktig néir det
handlar om att ta tillvara elevernas sprakliga resurser, ndgot som gér i linje med
transsprdkande som en pedagogisk teori. Den betonar ldrarens aktiva del 1
elevernas lirandeprocess genom att uppmérksamma och ta in elevernas sprakliga
resurser da elevernas kunskaper i det andra spraket inte ricker till. Exempel pa det
ar nér ldrarna anvénder olika strategier i undervisningen for att underlatta for
eleverna i deras lds- och skrivldrande. En strategi kan vara att visa pd jamforelser
mellan spraken, en annan att ldra eleven att identifiera olika ord. Det kan ocksa
handla om att titta pa hur olika ord ar besldktade med varandra, eller vilka nyanser
som &r viktiga att lyfta fram nér olika ord anvénds.

Genom att gora eleverna uppmérksamma pé de sprakskillnader som finns i
skolans sprak och 1 vardagsspraket sa ldr sig eleverna att se hur spraken forhaller
sig till varandra. I det teckensprakiga klassrummet blir det viktigt att lararen
arbetar kontrastivt med spraken, det vill sdga gor jamforelser mellan svenskt
teckensprak och skriven svenska. Relevanta fragor for sammanhanget blir da hur
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det visuella spraket forhaller sig 1 relation till det skrivna spriket. Andra fragor
kan handla om hur man kan se att den sprakliga uppbyggnaden blir annorlunda i
svenskt teckensprak och 1 skriven svenska, och varfor man behdver uttrycka det
pa olika sitt. Nar blir dessa likheter mellan spraken tydliga och pa vilket sitt ser
man att paralleller kan forekomma i sprdken? I vilka sammanhang kan det ske?

Pé& samma sétt som i den elevstyrda aktiviteten finns det en del faktorer som lérare
behover forhalla sig till nér det géller den ldrarstyrda undervisningen. Enligt den
modell som foresprakas inom transsprakande lyfts fem huvudsakliga faktorer som
viktiga att uppmérksamma for att kunna utveckla sina pedagogiska modeller. Den
forsta handlar om att gora eleverna delaktiga och ge dem en rdst, det vill séga att
se till att eleven far utrymme att komma till tals i undervisningssituationen. Nésta
faktor &r att fortydliga och forklara pd bdda spraken och den tredje ér att forstérka
uttalanden genom att ge andra exempel pé de olika spraken. En fjarde faktor
handlar om att tinka pa hur man fordelar ordet i klassrummet mellan eleverna och
den femte och sista &r att stélla frdgor och uppmuntra eleverna till att tdnka kritiskt
(Garcia, 2018; Svensson, 2017).

Garcia (2018) har utformat en modell som bdde utvidgar och gynnar
undervisningspraktiken i olika former. Den utgér fran kommunikationens
multimodala natur. Garcia menar att elevers skriftspraksutveckling inte enbart
handlar om tal och skrift utan dven inbegriper andra semiotiska resurser som
gester, ljud, bilder och andra digitala medier. Hér riktas fokus mot elevers
anvindning av sina sprakliga repertoarer 1 vilken olika modaliteter ingar som en
del av en flersprakig interaktion i undervisningen (Garcia, 2018).

I svensk kontext dr multimodalitet ett begrepp som kommit att fi betydelse for hur
vi forstar olika kombinationer av sprak och uttryck, och hur dessa kan skapa
mening at en text. For den teckensprékiga undervisningspraktiken blir detta ett
intressant begrepp eftersom den illustrerar de multimodala variationer som ocksa
forekommer i det teckensprakiga klassrummet. Multimodalitet kopplat till
teckensprak blir alltsa en pedagogisk resurs och betydelsefull komponent for att
forstarka och komplettera spraket i form av till exempel bilder, modeller,
illustrationer, film eller text som hjilper till att utvidga och utveckla det skrivna
eller tecknade ordet. Modaliteter kopplas alltsa ofta ihop med andra verktyg i
klassrummet. Nér det giller teckensprak sa bidrar bade uttrycket eller utférandet i
teckensprak ofta till pedagogiska vinster i sitt tredimensionella utférande,
eftersom det sker pa flera kompletterande satt. Oftast handlar det om pekningar,
handalfabet och andra tydliga kontextualiseringar mellan bild och text (Lindahl,
2015). De resultat som Lindahl (2015) redogor for i sin studie géllande
multimodala resurser i naturvetenskapsdmnet har ocksé nira koppling till fradgor
som handlar om litteracitetsutveckling och flersprékighet i teckensprakiga
skolmiljoer. Med begreppet litteracitetsutveckling avses elevers lds- och
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skrivutveckling kopplat till elevernas anvdandning av multimodala resurser och hur
detta sedan kan gynna elevernas ldrande i olika skriftspraksaktiviteter i
undervisningen. Med transsprakande som utgangspunkt och med stéd av olika
multimodala uttryckssétt far eleverna en forforstdelse om olika textgenrer.

I forskningsoversikten Framgangsfaktorer i lds- och skrividrande for dova barn
och barn med hérselnedsdttning (Roos & Allard, 2016) redogors for hur 14s- och
skrivundervisning kan organiseras i ett klassrum med elever som har olika 1és-
och skrivfardigheter kopplat till teckensprak och skriftsprak. Resultat som
redogors 1 rapporten kopplat till transsprékande och flersprakiga praktiker samt
vilka tekniker som kan tillimpas i undervisningen sammanfattar Roos och Allard
sa har:

¢ handalfabetsbokstavering

e ldnkning mellan det skrivna ordet — tecken — ordbilden

e bildstod

e cgenproducerade bilder, exempelvis tecknade serier

o ldsforstaelsestrategier som stodjande aktivitet

e utmana eleverna samt anvinda olika metoder och strategier

e samtal kring bild och text

o stilla fragor om och till text

e resonera om strukturer och jamfora tal eller tecken med skrift

Forutom punkterna ovan kring vad som utmarker litteracitetsfragor och
flersprékighet finns dven andra viktiga aspekter sdsom tillgédnglig kommunikation,
visuell support och explicit instruktion. Den sammantagna delen som
framkommer &r att individuellt stéd och visuellt stod ska anpassas efter den
flersprakighet som finns representerad i klassrummet. Men framforallt handlar det
om att undervisningen bygger pé en visuellt och medveten teckensprakig
pedagogik kring elevernas olika l4s- och skriverfarenheter i det visuella och
skrivna spraket. Sett utifran transsprikande som grund ér jimforelse mellan
svenskt teckensprak, annat modersmal och skriven svenska en strategi som kan
Oka elevernas forstéelse for alfabetiska principer och det skrivna spraket. Men det
géller ocksé for lararen att vara medveten om pa vilket sprak 1dsundervisningen
ska bedrivas och vad man bor gora for att underlétta f6r eleven att kndcka
laskoden. Lararen behover darfor veta vad som gynnar den enskilde elevens
larande sett utifrén sina sprakliga resurser. Nista steg blir att erbjuda eleven ett
mer sprakligt utmanande ldsmaterial. Vinsterna med ett sddant arbetssétt blir att
eleverna far en storre motivation fOr att skriva och ldsa mer avancerade texter.
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