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Didaktik och visuell didaktik

Att forma, utveckla och forandra det pedagogiska innehallet i verksamheten star
alltid i centrum for pedagoger som arbetar bade i forskolan, skolan och gymnasiet.
Det kan vara allt fran hur man ska planera for sin undervisning till hur man lagger
upp sitt lektionsinnehall for sin undervisningsgrupp. Didaktiska fragor rorande
undervisningen &r alltid en narvarande fraga som pedagoger i sin vardagliga
verksamhet utgar ifran. De grundlaggande och didaktiska fragor som styr
undervisningen ar darfor ofta kopplade till sddana fragestallningar som anger
riktningen for vad pedagoger ska forhalla sig till, namligen:

e Vad ska laras ut?

e Varfor ska det laras ut?

e Hur ska det laras ut?

e FOr vem ska det laras ut?

Den har texten fokuserar sérskilt pa de didaktiska fragorna om elevers larande
som lyfter hur och fér vem. Hur handlar om pa vilket sétt pedagogen organiserar
sin undervisning och vem handlar om eleverna och undervisningen. Nér dessa
fragor diskuteras ar det ocksa viktigt att uppmarksamma den visuella miljon. En
central fraga blir i vilken man visualisering kan sagas ha en grundlaggande
betydelse for elevernas larande. Det &r alltsa relationen mellan de rumsliga och de
innehallsliga aspekterna av de didaktiska fragorna kring hur och vem som blir
intressanta i denna kontext. Det som menas med rumsliga aspekter handlar har om
formandet av en visuell och auditiv miljo samt hur man goér den visuella miljén
tillganglig. Den andra aspekten, det vill saga den innehallsliga, handlar om ett
arbetssatt som utgar fran visualisering som en grundlaggande pedagogisk idé.

Visuell didaktik

Sa vad ar da visuell didaktik i relation till didaktik? Innebdrden i bada begreppen
blir nérmast likartad i sin betydelse eftersom didaktik i generella drag ar en
grundlaggande del i lararens lektionsplanering och &mnesundervisning. Men en
viss skillnad mellan begreppen ar att visuell didaktik i det har sammanhanget
snarare ar en didaktisk fraga riktad mot malgruppen elever som &r déva eller
elever med horselnedsattning. | det har sammanhanget laggs fokus pa
visualisering, visuell support och organisering av en undervisningspraktik grundat
i kunskap om visuella undervisningsstrategier for elever som ar dova eller elever
med horselnedsattning (Easterbrooks & Alvarez, 2013; Roos & Allard, 2016).
Visuell didaktik &r aven en didaktisk fraga som sarskilt lyfter fram forutsattningar
for att kunna skapa en visuellt tillganglig miljo. Lararen far med sin kunskap om
elevernas olika sprakliga och kulturella bakgrund en betydande roll nér det galler
att synliggora det visuella saval som det auditiva spraket i undervisningen
(Easterbrooks & Alvarez, 2013). En annan grundldaggande del ar vilka eller vilket
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sprak som anvands som verktyg for elevernas larande i klassrummet, samt hur och
pa vilket satt kunskapsinnehallet formedlas till eleverna i klassrummet.

Det handlar alltsa om vilka didaktiska val lararen gor for att miljon ska bli visuellt
tillganglig for alla elever. Det innebér att lararen medvetet anvander visuella
strategier i sin undervisning och det sker genom att vara visuellt uppmarksam,
visuellt kanslig och visuellt nabar (Roos, 2019). I slutet av texten aterkommer
dessa begrepp, dar de tydliggors och exemplifieras.

Vidare &r innebdrden i visuellt inriktad didaktik kopplat till lararens
uppmarksamhet kring visualitetens villkor for sprakmiljon i klassrummet. Mer
konkret handlar det om hur den rumsliga organisationen i klassrummet &r formad
och hur visuellt ndbar lararen ar for eleverna. Likasa bor lararen underlatta for
samtliga i klassrummet att fa kontakt med varandra genom gester, tecken och
blickar. Det ar lararens ansvar, och medvetenhet om visuella strategier, som ska
styra undervisningen. Lararen behover ocksa forsta vilken roll spraken har som
verktyg for larandet i en teckensprakig skolmiljo.

Didaktikens uppgift ar alltsa att se undervisningen i ett helhetsperspektiv bade vad
galler undervisningen och lektionsplaneringen, men ocksa att bygga upp en
klassrumsmiljo baserad pa en grundlaggande visuell didaktik. Roos och Allard
(2016) redogor for ett stort antal nationella och internationella studier i en
forskningsoversikt som visar pa hur den visuella tillgangligheten bor formas i
skolpraktiken. Studien ger dven en samstammig bild 6ver hur avgérande det ar for
elevernas larande att skolan och elevernas larmilj6é ar anpassad efter de krav som
tva- eller flersprakighet — det vill séga svenskt teckensprak samt skriven och talad
svenska — staller pa samtliga pedagoger i skolans vardagspraktik. Den
sammanstallda studien visar hur forhallanden om den visuella tillgangligheten bor
formas i skolpraktiken.

Skolans sprakmiljo och den visuella tillgangligheten

Inom ramen for det arbete som omfattar lararens klassrumsmiljé och den visuella
tillganglighet som klassrummet ska erbjuda, finns det dven miljobeskrivningar pa
vad skolan i sin helhet ska omfatta. Bland annat finns det beskrivningar i
sprakplanen (SPSM, 2017) som anger vissa riktlinjer for vad som ska inga i
miljon. Dessa riktlinjer ska mota elevernas olika behov av visuell tillganglighet.
Det star uttryckt i sprakplanen att tvasprakighet ska vara ett gemensamt och
grundladggande ansvar som involverar alla i den pedagogiska verksamheten. Det
pedagogiska arbetet med tvasprakighet ar dven en forutsattning for att skolan ska
kunna erbjuda en likvardig och levande sprakmiljo. Detta forutsatter ocksa att alla
aktivt arbetar med att utveckla den tvasprakiga miljon genom att gemensamt ta
ansvar for att bade svenskt teckensprak, skriven svenska och talad svenska ingar i
den dagliga samvaron i och utanfor klassrummet. Det betyder alltsa att en
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utvecklad medvetenhet om de olika kommunikationssattens funktioner bor finnas
som en del i skolans visuellt tillgdngliga miljo. De olika kommunikationssatten &r
definierade utifran elevernas spraktillnorighet, men med tvasprakighet som primar
utgangspunkt. Dessa indelas i termer av sprakmiljo, visuell miljo och auditiv
miljo.

Forutom att sprakplanen betonar den visuella tillgangligheten pa manga olika sétt,
innefattar den aven beskrivningar pa pedagogiska strategier. Det framgar &ven att
miljon, och de atergivna komponenterna som finns i sprakplanen, ska kopplas
samman med de krav som skolan har i sitt kunskapsuppdrag och bidra till att
eleven nar kunskapsmalen.

Kommunikation och sprakliga modeller

| en studie som behandlar litteracitetsutvecklingen hos elever som &r déva och
elever som har horselnedséttning, Literacy instruction for students who are deaf
and hard of hearing, lyfter forfattarna Easterbrook & Beal-Alvarez (2013)
kommunikation som ett centralt begrepp for elevers las- och skrivutveckling.
Kommunikationen har en grundldggande betydelse for elevernas l&s- och
skrivlarande. | studien aterkommer forfattarna till att lararens kunskaper och
medvetenhet i undervisningsspraket och elevernas sprak ar en viktig del i
elevernas larande och inte minst deras laskunnighet. De uttrycker det sa har:

Language and learning have a social context. When children and
teachers mutually understand each other, learning can occur. Teachers
should be skilled in using the language of their students, whether
spoken or signed. Clearly, whether in the spoken mode or the signed
mode, communication has an influence on literacy acquisition (s.24).

De understryker ocksa betydelsen av att lararen har kompetens att kommunicera
bade pa teckensprak, samt skriven och talad engelska, i sin las-och
skrivundervisning for att kunna stimulera och motivera elevernas fortsatta las- och
skrivformaga. En viktig aspekt som namns i studien ar nar larare beharskar de
olika modaliteterna, det vill sdga teckensprak samt det skrivna och talade spraket,
kan de fora olika samtal i klassrummet med eleverna kring olika texter. L&raren
blir da genom sin kommunikativa kompetens en spraklig modell for elevernas
sprakutveckling, menar Easterbrook och Beal-Alvarez (2013). Att lararen star
som spraklig modell for elevernas las- och skrivlarande kraver ocksa — férutom en
kommunikativ kompetens — att undervisningen ska bygga pa en visuell
organisering. Lararens didaktiska val grundat pa en medvetenhet om visualisering
far alltsa betydelse for elevernas kunskapsinhamtning i klassrummet. Lararens
uppmarksamhet pa hur eleverna lar, deras forforstaelse till &mnet och deras behov
far en avgorande betydelse for deras las- och skrivutveckling. Det ar bland annat
viktigt att lararen funderar 6ver pa vilket satt olika sprakliga modaliteter kan
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integreras i undervisningen, samt pa vilket sétt de olika sprakens likheter och
skillnader kan belysas. Lararen bor styra sin undervisning i forhallande till
gruppen elever och deras sprakliga bakgrund. Det ar viktigt att i kommunikation
och samtal med eleverna utga ifran deras egna referensramar samt gora sprakliga
anpassningar vid behov. Undervisningen bor darfor bygga pa kunskap om var
eleverna befinner sig i sin l1&s- och skrivutveckling, vilket har en grundldggande
betydelse for deras kunskapsinhamtning. Denna fraga hor ocksa ihop med hur den
skrivna formen av spraket uppfattas av eleverna och hur uppfattningarna av de
skriftliga representationerna i handalfabetsbokstavering eller tecken skapar
mening hos eleverna. | undervisningen blir alltsa de visuella strategier som lararen
véljer ett stod for eleverna, sasom handalfabet, skrift, bilder och andra
multimodala verktyg.

Sprakets funktion i en visuellt orienterad undervisningsmiljo

Det dr sedan lange valkant att sprak och elevers las- och skrivlarande ar nara
forknippat med varandra. Sprak har en central plats i undervisningen i
teckensprakiga skolmiljoer eftersom det utgor navet i denna komplexa sprakmiljo.
Dessutom paverkar spraket den didaktiska fragan om hur undervisningen ska
utforas och till vem den véander sig. Bade svensk och internationell forskning
uppmarksammar sprakets betydelse for undervisningspraktiken. | Sverige
diskuterar vi sprakets grundlaggande betydelse som en didaktisk fraga inom
exempelvis lararutbildningar med inriktning pa elever som ar déva eller har
horselnedsattning. Fragan uppmarksammas sarskilt for att visa vikten av att ldrare
baserar sin utbildning pa visuell medvetenhet for att na ratt malgrupper i skolan.

Det internationellt vedertagna begreppet Deaf Education
(https://clerccenter.gallaudet.edu/) har blivit ett ledande utbildningsbegrepp i
vilket en sérskild betoning laggs pa tvasprakighet. Men det finns dven andra
alternativa kommunikationssatt som har namnts i detta sammanhang. En del av
dessa har dven slagit rot i Sverige. Det ar sadana begrepp som tecknad svenska
(Bergman, 1977), tecken som stdd, alternativ kommunikation eller
svenskpaverkat teckensprak som har forekommit i teckensprakiga skolkontexter.
Det gar att jamfora de olika alternativa formerna inom Deaf Education med
begreppet total kommunikation. Det ar viktigt att ocksa betona att total
kommunikation och olika former av att stodja talsprak med tecken, riskerar att
undergrava en god spraklig miljo.

| studien Multi-modal visually-oriented translanguaging among Deaf har Allard
& Chen (2018) studerat vad som sker nar tva olika sprakliga system kombineras
simultant. De har undersokt vilket sprak som blir dominerande i ett samtal nar
personer anvander tva olika sprak simultant. Studiens resultat visar att ett visuellt
sprak och ett auditivt sprak som bygger pa tva olika kanaler tenderar att
overskugga varandra. En forklaring till detta ar att det auditiva spraket oftast
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dominerar dver det visuella spraket. Ett klassrumssamtal som inte tydliggor
turtagningen eller sprakens olika utforande, blir oméjlig for den som “lyssnar” att
veta hur man ska lyssna och vad som sags pa vilket sprak. Det blir svart att avgora
hur man ska tolka och hamta information i innehallet i undervisningen.
Utformningen av en sadan sprakblandning kan av dessa skél inte anses vara
sarskilt likvardig for den elev som enbart uppfattar det visuella spraket. Daremot
visar studien att tva olika modaliteter kan anvandas under forutsattningen att dessa
anvands vaxelvis, men under tydliga former. For att kunna utforma dessa tydliga
former behover lararen vara sprakligt medveten om den visuella didaktik som bor
rada i klassrummet (Allard & Chen, 2018). Lararen bor alltsa vara medveten om
hur talsprakets och teckensprakets fonologi forhaller sig till varandra. Det ar
viktigt att medvetandegora vilket kommunikationssatt som ska rada i
undervisningen och vem undervisningen riktas mot.

En annan viktig del rérande de visuella didaktiska val som larare gor i
klassrummet, &r hur dessa val bor bygga pa en visuell medvetenhet om sprakens
olika utformning och uppbyggnad. En visuellt medveten larare bor alltsa kanna till
vad visualitet innebar och vad den visuella upplevelsen av en text betyder for en
lasare som inte hor den skrivna formen av texten (Danielsson, 2013;

Kristoffersen, 2013). Kristoffersen (2013) har fangat fragan om visuell
medvetenhet om miljons betydelse for elevernas larande pa ett tankvart satt och
uttrycker det sa har

Visuell miljé innebér att hansyn tas till barns mojlighet att uppfatta
visuellt. Barn som inte forstar eller inte uppfattar kan inte heller fraga
om forklaring. Barn som inte har hort det som sagts vet inte vad det
missat. Manga av dessa barn avstar fran att fraga ocksa nar de forstar
att de har missat nagot. De foredrar att ge intryck av att de forstar (s.
96).

Det har aven gjorts ett antal internationella studier om det visuella sprakets
paverkan pa barns kognitiva system pa ett forskningscenter som kallar sig for
VL2. Det ar en beteckning som star for Visual Learning in Two Languages
(https://v12.gallaudet.edu/about/). Forskningscentret VL2 har framgangsrikt
studerat hur det visuella mediet, i det har fallet amerikanskt teckensprak, kan
bygga abstrakta sprakliga representationer som grund for sprakinlarning och
lasning. Studierna gar dven ut pa att undersoka hur forskolebarn och elever i de
tidiga skolaren kan lara sig att lasa och skriva utan att beharska den talade formen
av skriftsprak. Petitto (2009) som &r en ledande forskare inom VL2 har med sin
egen studie om barns tvasprakiga utveckling visat att detta ar ett viktigt men
tamligen outforskat omrade. Petitto (2009) visar tillsammans med andra studier pa
VL2:s forskningscenter att det ar viktigt att utga fran visualitet som grund for
barns larande. Dessa betonar att det visuella spraket, det vill saga amerikanskt

709


https://vl2.gallaudet.edu/about/

. . \ g
Specialpedagogiska -~
skolmyndigheten 2021-01-14 2 -STO 2020/954

teckensprak, tillsammans med andra multimodala verktyg har betydelse for barns
sprakutveckling och deras las- och skrivlarande.

Larares visuella medvetenhet och ansvar

Den hér texten har diskuterat hur visuell didaktik utgor en viktig byggsten for
undervisningen i teckensprakiga skolmiljoer. Sprak, kommunikationssatt och
pedagogiska strategier har en avsevard betydelse for undervisningen.
Sammanfattningsvis bor lararens utformande av visualitet i undervisningen
namnas och hur man ska forhalla sig till visuell didaktik i klassrumspraktiken.

En visuellt uppmarksam larare visar forstaelse for att eleven behover se lararen.
Léraren tar ansvar for att uppmarksamma vad eleverna tittar pa och kommenterar
det. Det handlar om att varna om den gemensamma uppmérksamheten och att
pakalla elevers uppmarksamhet pa satt som inte enbart bygger pa ljud som att
ropa. En visuellt uppmarksam larare flyttar sig in i elevens visuella falt, pekar och
visar saker sa att de elever som behdver visuellt stod far det (Roos, 2019).

Naér lararen &r uppmarksam och medveten om visualitetens villkor kan han eller
hon ocksa arbeta med sin egen visuella kanslighet. Da kan lararen ta ansvar for att
miljon och interaktionen blir pa visualitetens villkor — och darmed ocksa pa
elevernas villkor (Roos, 2019). Personer som &r horande &r oftare mer medvetna
om vad de hor, an vad de ser. Det innebér att hérande larare behdver arbeta extra
mycket och medvetet med sin visuella kénslighet.

I en visuellt inriktad didaktik &r lararen medveten om att ocksa vara visuellt nabar.
Det handlar om att placera sig sjalv dar man dels kan se eleverna i deras
aktiviteter, men ocksa sjalv kunna nas. Nar lararen ar visuellt nabar i
undervisningen kan eleverna fa kontakt genom gester, tecken och blickar. Att inte
sldppa 6gonkontakt for tidigt ar till exempel ett lararansvar. Nér lararen arbetar
med elever som behéver mer visuell support kan mer tid vara nédvéandigt. Lararen
behdver erbjuda tid for eleverna att fa kommentera, titta ner i bockerna och prova
for att sedan fa ny 6gonkontakt och kommentera igen. Nar larare oftare haller kvar
ogonkontakten och vantar in initiativ till kommunikation fran elevens sida dkar
chansen till fortsatt interaktion. Elever som ar horande eller har horselnedséttning
och anvander talsprak ropar pa sin larare for att fa uppmarksamhet, men det ar inte
sékert att elever som ar i behov av visuell support gor det. Det ar lararen som har
ansvar for att alla elever far samma utrymme i en visuell larandemiljé som bygger
pa visuell didaktik.
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