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Sprakstorning i olika aldrar

Sprakstorning i olika aldrar

Det ar viktigt att diagnosen sprakstorning upptacks tidigt och att alla barn,
unga och vuxna med sprakstorning far det stod och de insatser som de behover,
genom skoldren och i vuxenlivet. De forsta skolaren bor till storsta delen vikas
at att utveckla de sprakliga fardigheterna och las- och skrivformagan, medan det
for ungdomen eller den vuxne handlar alltmer om att bygga upp kompensato-
riska strategier, och att bli sjalvstandig i att anvanda dem.

1. Sprakstorning i forskolealdern

Svarigheter med sprakets form ar oftast det som marks forst. Det kan till
exempel visa sig genom att barnet inte kommer igang med talet, byter ut
eller utelamnar sprakljud, eller genom att lite dldre forskolebarn fortfarande
anvander satser eller meningar med bara tva ord.

Svérigheter med fonologisk och grammatisk formaga kan markas tydligt i
forskolealdern. Da dr det viktigt att koppla in en logoped eller en specialpedagog
med fortbildning inom tal och sprak for att gora en kartliggning och rekom-
mendera stod och atgarder. Lattare uttalssvarigheter gar ofta over av sig sjilva
ndr barnet blir dldre. Om det finns storre svarigheter som gor att barnets tal ar
svart att forstd, det vill sdga svarigheter som paverkar mojligheterna att kommu-
nicera och samspela, dr det viktigt att sitta in dtgarder.

Redan i tvaarsaldern bor omgivningen vara uppmarksam pa om ett barn inte
anvinder nagra ord'. Det kan handla om semantiska svarigheter som innebar
problem med att lara in ord, vad ord betyder och hur ord hor ihop med var-
andra. Barnet har da svart att anvianda ord nar han eller hon pratar, och svart
att forsta sprak?. Ett bristande ordférrdd mirks kanske inte sa tydligt i forskole-
aldern om barnet kampar med uttal och meningsbyggnad, men kan bli tydligare
ndr uttalssvarigheterna har minskat. Nedsatt sprakforstaelse kan ocksa handla
om den grammatiska forstdelsen, det vill siga svarigheter att forsta komplexa
instruktioner med exempelvis omvind ordfoljd®. Det dr ett omrade ddr det ar
latt att missa om ett barn har bekymmer.

Ofta kan foraldrar och forskolepersonal siga att barnet ”forstar allt man
sager”. Men forstaelsen hor ihop med manga olika funktioner. Att ett barn for-
star att det 4r matdags beror inte bara pa att den vuxne har sagt ”det ar dags for
lunch”. Barnet kanske ser att de andra barnen sitter vid matbordet redan eller
att bordet ar dukat. Sidana signaler hjalper barnet att forsta att det 4r dags att
ata, men det betyder inte att barnet forstar ordet ”lunch” om det ségs i ett helt
1 Bishop, Snowling, Thompson, Greenhalgh & CATALISE, 2016
2 Brackenbury & Pye, 2005
3 Nettelbladt, Samuelsson, Sahlén & Ors, 2008
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annat sammanhang. Om du vill ta reda pa vad barnet egentligen forstar av det
som sags ar det darfor viktigt att ge instruktioner utan alla de andra signalerna.
Generellt brukar man siga att svarigheter med sprakforstaelsen ofta ar tecken
pa en mer omfattande problematik med spraket jamfort med om barnet bara
har uttalssvarigheter.

Redan langt innan ett barn borjar tala kan du se att barnet har svarigheter
med kommunikation och samspel. Det kan handla om att ett litet barn inte tar
blickkontakt eller jollrar, eller visar ett ointresse for kommunikation. Det kan
ocksa visa sig i en annorlunda anvandning av gester, eller en avvikande mimik
eller 6gonkontakt*. Barnet kanske inte tar 6gonkontakt alls, héller kvar blicken
for lange, eller tar kontakt med andra barn och vuxna pa ett satt som uppfattas
som annorlunda. Kanske marker du det genom att barnet har svart att delta i
friare lekar eller i lekar dar man forvintas spela olika roller. Det ar ofta svart
att ringa in vad som “kanns fel” men det ar viktigt att uppmarksamma om det
finns en oro for barnets beteende, kommunikation eller sprak, hemma eller i
forskolan.

Barn med sa kallade pragmatiska spraksvarigheter kan ha svart att forsta

och forhalla sig till att andra manniskor kan ha andra tankar, kanslor eller
avsikter an de sjdlva. Den hir typen av svarigheter forekommer hos barn med
autism, men finns ocksa ibland hos barn med sprakstorning som inte har fatt
en autismdiagnos. D4 ar det bra om barnet tidigt far hjilp att lara sig olika
strategier for att ta kontakt och samspela med andra.

Det sa kallade Catalise-konsortiet dr en grupp av forskare, yrkesverksamma
och intresseforeningar fran ett femtiotal lander. Gruppen har arbetat med att
beskriva hur en sprakstorning yttrar sig, och bland annat har man sammanstallt
vilka tecken pa bestdende sprakliga svarigheter som omgivningen bor vara
observant pa i olika aldrar. Om ett barn i femarsaldern, som inte har ndgon
annan funktionsnedsattning eller 4r nyanldnd, har svarigheter inom nedan-
staende sprakliga omrdaden kan en bedomning behova goras av en logoped.

Det handlar om®:

Svarigheter med att beritta eller aterge en sammanhangande berittelse.
Nedsatt sprakforstaelse.

Patagliga svarigheter att folja eller komma ihdg muntliga instruktioner.
Pratar mycket, men har svarigheter att delta i 6msesidig kommunikation.
Barnet tolkar allting bokstavligt och forstar inte poangen.

4 Nettelbladt et al., 2008
5 Bishopetal, 2016
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Stodinsatser

Tidigare var det vanligt att forskolebarn med sprakliga svarigheter regelbundet
besokte en logoped for traning. Idag vet vi att barnets sprakutveckling behover
stimuleras dagligen och i olika situationer, darfor ar det viktigt att gora det bade
hemma och i forskolan®. Att trana spriket hos ett forskolebarn bor besta av
lustfyllda aktiviteter och bygga pa lek och samspel, giarna i grupp tillsammans
med andra barn. Ibland behover barnet specifik traning av till exempel uttal och
grammatik och dé kan det vara bittre att gora det enskilt’.

2. Sprakstorning i skolaldern

[ forskoleklassen kan svarigheter med spraklig medvetenhet visa sig. Det kan till
exempel handla om:

e gvarigheter att dela upp ord i stavelser

e gvarigheter att uppfatta olika sprakljud i ord

e att barnet inte har borjat kdnna igen bokstaver

e att barnet inte kan kdnna igen sitt namn nar det ar nedskrivet.

De uttalssvarigheter som praglade forskoledren kan ha forsvunnit nir barnet
borjar skolan, de marks kanske framst vid langa svaruttalade ord. Men for ett
fatal elever med sprakstorning kan uttalet valla stora bekymmer dven i skol-
aldern. Problem med att formulera meningar kan ocksa ha minskat nar ett barn
borjar skolan, men dven hir finns det en grupp av elever med sprakstorning som
fortfarande har dessa problem.

Elever med sprakstorning kan ha ett litet ordforrad jamfort med jamnariga
och har kanske inte en lika djup forstielse av orden. De forstar ordet i ett sam-
manhang men inte i ett annat och kan ha svart att sjdlva anvinda ordet. Ett litet
ordforrdd kan ocksa markas i svarigheter att plocka fram ord ur langtidsminnet,
sa kallade ordmobiliseringsproblem®. Det kan till exempel vara svart att snabbt
plocka fram ritt ord i klassrumssituationen. Det kan mirkas genom att eleven
soker efter ord och drojer med svaret®. Svaret pa en fraga kan da ofta bli: ”Jag
glomde”.

Elever med sprakstorning har ocksa svarare an andra att kategorisera och
organisera sitt ordforrad, vilket paverkar férmagan att plocka fram ord. Sarskilt
svart kan det vara med abstrakta ord och 6verordnade begrepp som anvinds
inom olika skolimnen. Att tolka ideomatiska uttryck som ”att kasta ett 6ga
pa nagot” eller "hoppa 6ver en sida” kan ocksa vara knepigt for elever med
sprakstorning. Det dr vanligt att elever med sprakstorning litt tappar ord och
6 Schoon, Parsons, Rush & Law, 2010a. Schoon, Parsons, Rush & Law, 2010b
7 Ebbels, 2014
8 Parsons, Law & Gascoigne, 2005
9  Dockrell, Messer, George & Ralli, 2003
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sprakliga former som de tidigare har kunnat'®. For dldre barn och ungdomar ar
det ovanligt att svarigheterna bara handlar om att uttrycka ord och formulera
meningar. De har ofta ocksa svart med forstaelsen.

Pragmatiska svéarigheter kan ge konsekvenser for det sociala samspelet med
savil jamnariga som vuxna. Aven svarigheter med sprakproduktion och sprik-
forstaelse kan leda till att eleverna blir osdkra nar det handlar om att ta egna
initiativ till samspel eller att svara pa andras initiativ''. Svarigheter i kommuni-
kationen med jamnariga kan leda till utanforskap. Manga elever med sprakstor-
ning soker sig darfor ofta till de vuxna i skolan'?.

Pragmatiska svarigheter blir ofta mer framtradande ju ildre eleven blir. Det
kan bero pa att elever med sprakliga svarigheter kanske inte har fitt samma
mojligheter att 6va sig pa samspel och kommunikation som jamnariga. Det
sprakliga samspelet blir ocksa mer komplext ju dldre eleverna blir vilket gor att
pragmatiska svarigheter marks tydligare. Eleverna med sprakliga svarigheter
kan behova stod och 6vning i att kommunicera med jamnariga. Du kan upp-
muntra dem att iaktta turtagningsregler, pakalla uppmarksamhet och lyssna pa
vad den andre siger. Ibland far du hjalpa till att skapa situationer dar eleverna
kan kommunicera med varandra utifran givna amnen'>.

Las-, skriv- och rakneférmaga

Manga elever med sprakstorning har svart att lara sig lasa och skriva. De kan
ha allminna las- och skrivsvarigheter, som beror pa att flera delar av sprak-
formagan behovs i lds- och skrivprocessen. De kan ibland ocksa ha specifika
las- och skrivsvarigheter, det vill sdga dyslexi. Ett forsta steg nar du funderar pa
orsaker till en elevs lassvarigheter 4r att undersoka om svarigheterna beror pa
en svag avkodningsformaga, en svag forstaelse eller en kombination av bada',
vilket du kan ldsa mer om i Studiepaket lis- och skrivsvarigheter F-3 fran
Specialpedagogiska skolmyndigheten'®.

Manga elever med sprakstorning far bekymmer med matematiken. Det kan
till exempel bero pa att eleven inte har tillignat sig alla abstrakta matematiska
begrepp, eller att lastalen staller krav pa att eleven ska kunna ldsa och dra slut-
satser av texten for att kunna losa uppgiften. Ibland handlar det istillet om spe-
cifika matematiksvarigheter, det som ocksa kallas dyskalkyli. Om du ar osiker
pa vad som dr vad och vilken sorts stod eleven behover ar det viktigt att gora en
noggrann utredning. I forsta hand viander du dig till skolans elevhilsa. Darefter
kan det bli aktuellt med en remiss till en specialist, om det inte finns logopeder
i elevhilsan. Las mer i Stodmaterial matematiksvdrigheter fran Specialpedago-
giska skolmyndigheten'®.

10 Leonard & Deevy, 2004

11 Bishop, Chan, Adams, Hartley & Weir, 2000. Botting & Conti-Ramsden, 2000

12 Liiva & Cleave, 2005

13 St Clair, Pickles, Durkin & Conti-Ramsden, 2011. Whitehouse, Watt, Line & Bishop, 2009
14 Gough & Tunmer, 1986. Hoover & Gough, 1990

15 Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020a.

16 Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020b
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Digital kompetens

Nir ett barn har kommit upp i skoldldern har det numera oftast haft flera ar pa
sig att bekanta sig med olika sorters appar och digitala verktyg. For elever med
sprakstorning kan de digitala larverktygen vara en stor hjalp. De kan anvindas
for att

e ge spraklig stimulans

* visualisera amnesinnehéllet

e ldsa upp text

® spela in genomgdngar, som kan repeteras gang pa gang.

For elever med omfattande sprakstorningar kan bildbaserade kommunika-
tionshjalpmedel i mobilen, datorn eller plattan vara avgorande for att kunna
formedla eller forsta ett budskap.

Det ar viktigt att du noga tanker igenom vilka larverktyg som eleven har
nytta av'’. Vad ar syftet och malet med att anvinda dem? I valet av larverktyg
och hjalpmedel ar det bra att ta hjilp av logopeder, psykologer eller specialpeda-
goger som har kunskap om elevens sprakliga och kognitiva profil och pedago-
giska behov.

For elever med sprakstorning kan bade informationsinhdmtning pa internet
och social samvaro i digitala forum vara svarhanterligt. Det dr svart och ibland
overmaktigt att formulera sig pa ritt sitt i olika sammanhang eller att vardera
skriftlig information. Har kan elever med sprakstorning behova mycket stod,
bade nir det handlar om att anvinda dator och platta i undervisningen, och
nar det handlar om att kommunicera pa internet. Nar kommunikation sker pa
distans, till exempel via sms och i digitala medier, faller manga icke-verbala led-
tradar bort, det vill saga 6gonkontakt, minspel och gester. Elever med sprakstor-
ning kan behova extra mycket stod av icke-verbala ledtradar i sin kommunika-
tion och darfor kan de bli extra sarbara i de hiar sammanhangen. Samtidigt kan
digitala forum for en del personer vara det basta sittet, eller det enda sattet, att
fa ett socialt sammanhang och inhiamta information.

Stodinsatser

For att elever med sprakstorning ska fa basta tinkbara stod i alla situationer,
bade i skolan och i vardagen, ar det viktigt att alla professioner runt eleven sam-
arbetar, har ett gemensamt synsitt och ett nara samarbete.

Spraket dr nodvandigt for att kunna tillagna sig undervisning. Alla delar
av grundskolans laroplan och kursplaner forutsitter en viss baskunskap inom
sprak- och ldsformaga hos eleverna'®. Darfor ar en av de viktigaste utgangs-
punkterna nir du arbetar med elever med sprakstorning att undervisningen
fokuserar pa skolans sprakliga krav'®. Spraket kan behova stottas och starkas
pa alla nivaer, som ordforrad, grammatik, muntlig och skriftlig uttrycks-

17 Eklof & Kristensson, 2017
18 Knox, 2002
19 Wallach, Charlton & Christie, 2009
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formdga och formaéga till socialt samspel. En del sprakliga formagor kan eleven
behova trana enskilt, i intensiva perioder. Det ar viktigt att stodja elever med
avkodningssvarigheter men det har visat sig att problem med lasforstaelse

har storre paverkan pa skolresultaten. Det ar alltsa viktigt att stodja elever att
utveckla sin lasforstaelse, till exempel genom att de far lyssna pa upplista texter
parallellt med lastraningen.

Elevens delaktighet

Elever har ritt att vara delaktiga i fragor som ror dem sjilva, och vuxna behover
dessutom elevernas kunskap, asikter och forslag pa l6sningar — som ofta ar
andra dn de som vuxna har tinkt ut?®. De vuxna i skolan har ett viktigt uppdrag
i att hjdlpa elever med sprakstorning att utveckla och behélla en kansla av med-
bestimmande och makt 6ver sin egen situation, att skapa framtidshopp och att
satta upp realistiska mal*'.

En viktig del i det har dr ocksa att prata med eleven om bade styrkor och
svarigheter och att benamna den eller de diagnoser som eleven har. Bade i Sverige
och internationellt har barns ratt till information om sina funktionsnedsattningar
belysts i olika rapporter. De slar fast att barn och unga har ritt att fa information
om sig sjilva pa ett sdtt som de kan ta till sig och forstd. Méanga barn upplever
det som en lattnad att fa ett namn pd sin funktionsnedsattning och kunskap och
forstaelse for de egna formdagorna??. Har dr det bra att ta hjalp av elevhalsan och
den eller de som har varit med i utredningarna. Sjalvklart dr det eleven och for-
aldrarna som bestimmer 6ver vad och hur man berittar, och for vem.

3. Sprakstorning i gymnasiealdern och vuxenlivet

Tidigare tankte man att sprakstorning for det mesta drabbade ett isolerat sprak-
ligt omrade, och att den sa smaningom vixte bort. Idag vet vi att de sprakliga
svarigheterna paverkar flera delar av spraket och att de kvarstar genom livet?.
De visar sig ocksa inom nya omraden som far konsekvenser dven pa den icke-
sprakliga utvecklingen. Ibland leder det har till att man behover komplettera
eller indra diagnoser?*.

Trots detta minskar ofta stodet till elever med sprakstorning ju dldre de blir.
En orsak till det kan vara att sprakstorning ar en delvis dold funktionsnedsatt-
ning som kan vara svar att uppticka i vardagligt tal hos en ungdom eller vuxen

20 Barnombudsmannen, 2016
21 Lyons & Roulstone, 2018

22 Stenhammar, Rinnan & Nydahl, 2011. Socialstyrelsen, 2014. Attention, 2016. Barnombudsmannen, 2016.
Bringewatt, 2017

23 Stothard, Snowling, Bishop, Chipchase & Kaplan, 1998. Knox, 2002. Poll, Betz & Miller, 2010. Miniscalo, 2007.

24 Johnson, Beitchman, Young, Escobar, Atkinson et al., 1999. Ek, Norrelgren, Westerlund, Dahiman, Hultby et al.,
2012. Conti-Ramsden, Botting, Simkin & Knox, 2001. Law, Rush, Schoon & Parsons, 2009
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person?. Logopeden och forskaren Anna-Eva Hallin har sammanstillt en lista
over hur problemen kan visa sig hos dldre elever?®:

De upplever en stor skoltrotthet.

De har svart att koncentrera sig.

De har svart att fraga efter mer information som gor det littare att forsta.
De stiller ofta allmidnna fragor istillet for specifika fragor.

De haller med istillet for att ge sig in i diskussioner.

De drar sig undan eller utesluts fran gruppaktiviteter.

De ger sig ogdrna in i diskussioner.

Sjilva uttrycker eleverna kanske att de glommer vildigt mycket, att lirarnas
genomgangar ar svdra, eller att det dr knepigt att komma ihag vad de har last.

Ibland ar det sa att sprakstorningen bara marks i en nedsatt las- och skrivfor-
maga. [ formella testningar har det dock visat sig att elever som tidigare har fatt
diagnosen sprakstorning har kvarstidende svarigheter som far konsekvenser for
skolresultaten dven i gymnasiedldern?’.

Ordforradet ar centralt for att lyckas i skolan. Elever med sprakstorning har ofta
svarigheter med att ldra in och lagra ord. De har oftast ocksa last mindre dn sina
jamnariga. Detta ger konsekvenser for inlarning och prestation i skolimnena.
En sjuttonaring som har last eller lyssnat regelbundet pa texter kan ha cirka
50000 till 70 000 ord i sitt ordfoérrad, medan den som inte har list eller lyssnat
till texter kanske bara har cirka 15 000 till 17 000 ord?:. Det kan jamforas

med att man for att kunna hinga med i nyhetssandningar och forsta texten i en
dagstidning behover ha ett ordférrad pa minst 50 000 ord. En sprak-inriktad
undervisning i alla amnen dar elever med sprakstorning far tillrdcklig repetition,
forforstaelse, visualisering och forklaringar ar alltsa vasentligt for att de ska ha
en mojlighet att klara kraven i skolan.

Ibland blir de pragmatiska svarigheterna tydligare under ungdomstiden och

vuxenlivet. Da ar de sprakliga kraven hogre, inte bara i skolan, utan ocksa i
samspelet med andra. Det kan handla om svérigheter nar det giller att hinga
med i skamt eller ironi, att forstd kommunikationen i sociala medier och sms,
eller att bygga nira vanskaps- och karleksrelationer. Till exempel kan det vara
svart att skifta mellan det mer formella spréaket i en studiesituation eller pa en
arbetsplats, jargongen bland kompisarna och samspelet i en nira relation.
De hir svarigheterna kan leda till mdnga missforstind och en social utsatthet
som blir tydligare nar det inte langre alltid finns skolpersonal, forildrar eller
andra vuxna runtomkring som har forstaelse och kan hjilpa till att styra upp
situationer.

25 Johnson et al., 1999

26 Hallin, 2019

27 Johnson et al., 1999. Conti-Ramsden, Durkin, Simkin & Knox, 2009. Poll, Betz & Miller, 2010.
28 Myrberg, 2001
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Las- och skrivférmaga

Bade svenska och internationella uppfoljningsstudier har visat att elever som
under de tidiga skoldren har svarigheter med avkodning, lasforstaelse, stavning
och fonologisk medvetenhet ofta utvecklar sin forméga att avkoda text under
skoldren. Svarigheterna med lasforstaelse och stavning kvarstar daremot och
finns kvar aven efter avslutad skolgang?. Det ar viktigt att kanna till att bris-
tande lasforstaelse med storsta sannolikhet har storre paverkan pa skolframgang
an vad svarigheter att avkoda text har®,

Stodinsatser

Ungdomar och vuxna med sprakstorning har olika behov av stod. Det ar viktigt
att folja upp med kartlaggning och bedomning for att se vilka styrkor och vilka
svarigheter som eleven har®'. Du behover identifiera vad eleven behover just nu
for att fa storst mojlighet att tilligna sig nya kunskaper och for att kunna klara
av vardagen och ma bra.

Ungdomar med sprakstorning har en ligre maluppfyllelse dn jamnariga,
vilket kanske inte dr sa konstigt med tanke pa att utbildning stiller hoga krav pa
spraklig formaga, arbetsminne och lis- och skrivformaga. En sprakstorning kan
utgora ett stort hinder vid en teoretisk utbildning eller for ett arbete som kraver
mycket lasning och skrivande, medan den kanske inte marks sd mycket vid mer
praktiska uppgifter. Men dven de praktisk-estetiska amnena i skolan staller krav
pa teoretisk kunskap vilket leder till att elever ofta misslyckas med att nd malen
aven ddr, trots att de kanske klarar de praktiska momenten bra. Du kan dock
gora en hel del for att en elev med sprakstorning ska fa en chans att narma sig
maluppfyllelse i sa hog utstrackning som mojligt. Det dr aldrig forsent att stiarka
spraket bade genom att ge kompensation och sprakliga strategier®. En tumregel
ar att de forsta skolaren till storsta del bor vikas at att utveckla sprakliga far-
digheter och las- och skrivformaga, medan det for ungdomen eller den vuxne
handlar alltmer om att bygga upp kompensatoriska strategier, och att bli sjalv-
standig i att anvanda dem.

For den som har svérigheter med lasning och skrivning kan olika larverktyg
och appar spela en viktig roll bade for skolarbetet och for vardagsfungerandet.
Har ar det viktigt att tinka pa att de personer som behover kompensatoriska
verktyg mest ofta dr de som ocksa behover mest stod i anvindandet®. Ge tid
och var noggrann med att forklara och fortydliga funktionen.

Det ar nodvindigt med langvariga insatser och ett samarbete mellan larare i
olika amnen och 6ver professionsgranserna i skolan. Precis som yngre elever kan
dldre elever och vuxna behova konkret stod for att utveckla och behalla sociala
relationer och klara av vardagens aktiviteter. Det kan handla om att gd pa en
arbetsintervju eller att ta korkort. Det hir ar situationer som stéller hoga sprak-
29 Nauclér & Magnusson, 1999. Tomblin & Nippold, 2014
30 Levlin, 2014
31 Miniscalo, 2007. Ek et al., 2012. Joffe & Nippold, 2012.

32 Durkin, Simkin, Knox & Conti-Ramsden, 2009
33 Furtenbach & Magnusson, 2013
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liga krav bade i tal och skrift och dar traning och stottning kan behovas®.
Studier har visat att unga vuxna med sprakstorning bor hemma langre, har
svarare att fa ett arbete och att hitta en partner. De har oftare ocksa psykiska
besvir jamfort med genomsnittet. En lagre utbildningsniva ar ocksa vanligt,
och endast ett fatal gar vidare till akademiska studier®. I intervjuer med unga
vuxna med sprakstorning ger de sjalva uttryck for ett behov av fortsatt stod och
anpassningar i form av till exempel mindre grupper i samband med studier.

Vill du veta mer?
Har finns forslag pa litteratur for fordjupning inom omradet.

Arnqvist, A., Bjérn, M., Dahlin, K., Elwér, A., Eriksson Gustavsson, A-L.,
Gustafson, S. & Samuelsson, S. (2009). Dyslexi och andra svdrigheter med
spraket. Stockholm: Natur & Kultur.

Bjar, L. & Liberg, C. (red.). (2010). Barn utvecklar sitt sprdak (andra upplagan).
Lund: Studentlitteratur.

Bruce, B., Sventelius, E., Ivarsson, U. & Svensson, A-K. (2016). Spraklig
sdrbarbet i forskola och skola: barnet, sprdaket och pedagogiken. Lund: Student-
litteratur.

Gillberg, C. (2018). Essence: Om adhd, autism och andra utvecklingsavvikelser.
Stockholm: Natur & kultur.

Hallin, A. E. (2019). Forsta och arbeta med sprdkstorning. Stockholm:
Natur & Kultur.

Nettelbladt, U. & Salameh, E-K. (2007). Sprakutveckling och sprdkstorning hos
barn. Del 1, Fonologi, grammatik, lexikon. Lund: Studentlitteratur.

Nettelbladt, U. & Salameh, E-K. (2013). Sprakutveckling och sprdkstorning
hos barn. Del 2, Pragmatik — teorier, utveckling och svarigheter. Lund: Student-
litteratur.

Salameh, E-K. & Nettelbladt, U. (2018). Sprakutveckling och sprakstorning hos
barn. Del 3, Flersprakighet — utveckling och svdrigheter. Lund: Studentlitteratur.

34 Brinton, Robinson & Fujiki, 2004. Mathrick & Meager, 2012
35 Johnson, Beitchman & Brownlie, 2010. Conti-Ramsden, Durkin, Nippold & Fujiki, 2012
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