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Sprakstorning i kombination med flersprakighet

Eva-Kristina Salameh

Ett flersprakigt barn utgors inte tva ensprakiga barn i samma kropp, utan det flersprakiga
barnet har en unik sprakformaga jamfort med ett ensprakigt barn!

(Grosjean 1989)

Majoriteten av varldens barn ar flersprakiga. Ett flersprakigt barn &r inte tva eller flera
ensprakiga barn i samma kropp, dvs det handlar inte om en "dubbel ensprakighet". Barnet kan
inte exakt lika mycket pa varje sprak, eftersom detta inte vore funktionellt. Det flersprakiga
barnet skiljer mycket tidigt pa sina sprak. Den forskning som finns kring
andraspraksutveckling pekar till stor del pa att den grammatiska utvecklingen oavsett sprak,
foljer bestamda principer, dar varje steg bygger pa det foregaende. Den fonologiska
utvecklingen hos flersprakiga barn foljer i stora drag den utveckling, som finns hos
ensprakiga barn i respektive sprak, dven om det kan finnas avvikelser. Det flersprakiga barnet
utvecklar ocksa tva skilda lexikon. De blir sallan identiska, eftersom barnet beh6ver olika ord
for olika aktiviteter, till exempel svenska for forskoleaktiviteter och arabiska for

familjeaktiviteter.

| den svenska forskolan och skolan har en stor del av barnen ett annat modersmal dn svenska.
| vissa stader som t ex Malmo, géller detta Over hélften av barnen i férskolan och strax under

halften i skolan. Dessa barn behover stod att utveckla bada sina sprak — den forskning som



finns visar pa betydelsen av ett starkt forstasprak for att utveckla ett bra andrasprak (se t ex

Hyltenstam 1996).

| de flesta fall underskattas den tid det tar for ett barn att tillagna sig flera sprak. Att tillagna
sig ett bassprak pa en niva som medfor att barnet kan kommunicera i vardagen kan ta 1-2 ar.
Att tillagna sig ett andrasprak pa den niva som kréavs av ensprakiga barn for att klara
skolarbetet tar betydligt langre tid. En amerikansk undersokning visade att om barnets alder
vid ankomsten ligger mellan 5 och 8 ar tar det 3-8 ar for barnet att na en infédd niva i skolans
lasamnen. For barn mellan 8 och 11 ar tar det 2-5 ar. Denna kortare tid forklaras av att barnen
oftast redan kan lasa och skriva pa sitt modersmal. Ju éldre barnen &r, desto hogre krav stalls
det i skolan, och for barn mellan 12 och 15 ar tar det 6-8 ar att na infodd niva. For ett skolbarn
tar det lang tid for ett nytt sprak att fungera i begreppsutvecklingen. Under den tid det tar for
barnet att utveckla ett sprak med utbyggda fardigheter, har barnet inget effektivt redskap vare
sig for kommunikation eller eget tankande. En avstannad utveckling i forstaspraket innebar
ocksa ett avbrott i begreppsutvecklingen. De barn som fick undervisning pa modersmalet
under minst sex ar, sa att de inte gick miste om amneskunskapen under den tid de tillagnade
sig andraspraket, fick skolresultat som motsvarade resultaten for ensprakiga barn i USA

(Collier & Thomas, 1999).

Det storsta problemet i Sveriges skolor idag, &r dock de barn som &r fodda i Sverige, men som
lever i en spraklig miljo, dar de ar omgivna av s k inlararsvenska, men inte hor infodd svenska
fran ensprakiga svenska barn och ungdomar. Fran tidig alder &r jamnariga barn viktiga
sprakliga forebilder. | ett omrade som Rosengard i Malmo, med ca 21 000 invanare finns
dessutom over 100 sprak representerade, vilket innebér att barnen inte alltid far tillrackligt

med stimulans pa sitt forstasprak heller.



Spraklig socialisation

Det finns en betydande variation mellan olika kulturer i synen pa hur barn utvecklar sprak och
pa omgivningens ansvar for att denna utveckling ska komma till stand. Detta speglas i den
sprakliga socialisationen som géller bade normer for det sprakliga beteendet och normer for
ovrigt beteende. De olika varianterna av spraklig socialisation paverkar ocksa hur
skriftspraket presenteras for barn, vilket har betydelse for lasinlarningen (Nauclér 2004,

Obondo 2005).

Forskningen inom detta omrade har urskiljt tva principiella satt att kommunicera med sma
barn (Heath 1986). | en del kulturer finns en barncentrerad installning, och barnet blir tidigt
involverat i konversation med vuxna, som anpassar sig till barnets sprakliga niva, oftast
genom s. k. barnanpassat sprak. Vuxna forenklar sitt sprak och bryter ner det i mindre delar
for att underlatta for barnet att delta. Exempel pa forenklingar och utvidgningar av spraket
som anvands, ar en 6verdriven prosodi och tal i langsam takt, standiga upprepningar samt
forenklat uttal och en forenklad grammatik. Denna typ samtal aterfinns oftast bland

medelklassen i den vastliga vérlden

| andra kulturer finns en situationscentrerad installning. Man talar till barn som vore de
vuxna, eftersom ett sprak som ar forenklat bade fonologiskt och grammatiskt anses hindra
barnet att bli sprakligt kompetent. | stallet for att forenkla ett yttrande, upprepar den vuxne det
atskilliga ganger for att barnet skall forsta. Barnen tilltalas darfor relativt lite av omgivningen,
eftersom de inte anses vara en fullvardig konversationspartner. Resultatet blir att barn fran
kulturer med en barncentrerad installning &r vana att forlita sig pa vuxna, medan barn fran

kulturer med en situationscentrerad instéllning i stérre utstrdckning kommunicerar med



jamnariga. Det kommunikationsmonster som anvands i hemmet utgér en viktig faktor for hur
barnet anpassar sig till kommunikativa monster med larare och jamnariga i forskola och skola.

(Obondo, 1999)

Den storsta skillnaden mellan dessa tva huvudtyper, kan bast illustreras av titeln pa en
klassisk amerikansk undersékning kring olika satt att socialisera barn sprakligt i en liten
amerikansk stad, What no bedtime story means (Heath 1986). De vita medelklassforaldrarnas
satt att socialisera barn sprakligt skilde sig fran hur fordldrarna i den vita resp svarta
arbetarklassen gjorde. Ett viktigt inslag i den barncentrerade sprakliga socialisationen ar
sagolasandet i form av en dialog med barnet med fragor och svar i form av kontrollfragor till
barnen, alltsa fragor dar den som fragar vet svaret. Foraldern pekar, benamner och staller
fragor dven till det mycket lilla barnet som svarar med ljud eller kroppssprak. Aven andra
aktiviteter med barn som dr inriktade pa inlarning ackompanjeras av interaktion. Barnet far
lara sig vad som skall goras, steg for steg, och far ofta sedan redogéra for uppgiften och vad
som gjorts (van Kleeck 1994). Detta innebaér att ett barn som socialiseras sprakligt pa detta
satt, ar insocialiserad i fraga-svar monster redan i 2-arsaldern. Barnet moter dessutom samma

fraga-svar monster i forskola och skola.

Denna typ av spraklig socialisering ar forharskande i den vasterlandska medelklassen, och ar
ocksa den som utforskats mest. Den har darfor kommit att framsta som den "normala”, vilket
forskarna sjalva papekar. 1 en svensk undersokning (Nauclér 2004) jamfordes ensprakiga

svensktalande barn och svensk-turkiska barn med avseende pa socialisationsmonster. Nar det
galler sagoberattande i den turkiska kulturen, dger berattaren ordet och avbryts inte av fragor.
Vid en jamforelse visade det sig att de svensk-turkiska barnen var pa flera sétt hade en battre

berattargrammatik an de ensprakiga svensktalande barnen, nar de fick beréatta pa turkiska, t ex



deras sitt att presentera det 6vergripande temat och att aterge berattelsen ur olika perspektiv.
En del av de turkiska barnen kunde ocksa visa upp en battre berattargrammatik an de svenska

ensprakiga barnen dven pa svenska, dven om ordforradet inte réackte till.

Daremot var barnen inte vana att svara pa fragor om beréttelsen, framforallt inte fragor dar
fragestéllaren uppenbart visste svaret. Fragor i den situationsberoende sprakliga socialiseringe
ar akta fragor, dar den som fragar inte vet svaret. Resultatet blev att den svenska personalen
fragade de turkiska barnen mindre, eftersom man uppfattade det som att barnen inte forstod.
Man kan dock undra i hur stor utstrackning svaret uteblev, for att barnen inte forstod att det
var en fraga. Att de svensk-turkiska barnen darmed fick hora farre forklaringar och sjalva
producera forklaringar, har betydelse for lasforstaelsen senare. Att kunna se och forsta

orsakssamband &r viktigt for att kunna tolka texten man laser.

Kodvéxling

Hos alla flersprakiga individer paverkar de olika spraken varandra. Denna tvarsprakliga
paverkan, som ocksa kallas transfer, kan upptrada aven om bada spraken &r helt
fardigutvecklade. Transfer &r dock ovanlig hos barn jamfort med vuxna. Flersprakiga
individer, bade barn och vuxna, anvéander sig ocksa i varierande grad av kodvaxling. Detta
innebar en samtidig anvandning av mer &n ett sprak, dvs ord fran olika sprak upptrader i
samma sats. Kodvéxling anvands framst i kommunikation mellan flersprakiga personer. Att
blanda spraken och véxla mellan dem &r en naturlig kommunikativ strategi hos flersprakiga
barn. Ju sékrare de blir pa sina sprak, desto sakrare formar de for olika syften vaxla mellan
spraken. Kodvéxling skall alltsa inte se som ett tecken pa bristande sprakbeharskning, utan

anses tvartom visa pa en stark spraklig formaga (Hakansson 2003). Detta bekraftas i ett



ett mycket omfattande danskt projekt, det s.k. Kageprojektet (Jargensen 2002), dar man under
en tioarsperiod foljde den tvasprakiga utvecklingen hos en grupp dansk- och turkisktalande
elever. Resultaten visade bland annat att de tva elever som av en panel av danska bedémare

uppfattades som béast pa att tala danska var de tva som kodvéxlade mest.

Nar flersprakiga barn med typisk utveckling har svart att mobilisera ett ord pa det ena spraket,
anvander de ofta det ord i det andra spraket som motsvarar det de vill séga. Barn med
sprakstorning kodvaxlar inte i samma utstrackning, utan nar de inte kan ett ord blir de ofta

tysta i stéllet.

En del forskning visar att flersprakiga barn verkar ha en stérre kognitiv flexibilitet an
ensprakiga barn. Denna forskning ar dock framst grundad pa barn vars bada sprak ar val
utvecklade. For de barn som lever i en social kontext, som innebar Iag status bade sprakligt
och socialt, upptrader denna positiva effekt inte sa ofta, inte minst for att barnet séllan far

mojlighet att utveckla sin flersprakighet i skolan (Romaine 1995).

Sprakstorning

En sprakstorning innebar bl a att barnets formaga att sprakligt bearbeta det inkommande
talflodet ar nersatt, och aven formagan att snabbt hitta de ord som behovs. Barnet har ocksa
svarigheter med uttal och med att tillampa av grammatiska regler. Storningen drabbar och
lexikonet (ordforrad), i och med att ett av de vanligaste tecknen pa sprakstorning ar den sena
starten och den extremt langsamma utvecklingen av ordforradet. | gravare fall har barnet
ocksa pragmatiska problem. Barnet kan ha stora svarigheter att delta i ett samtal, kan inte
halla traden, klarar inte turtagning och marker inte nar nadgon missforstar. Sprakforstaelsen

kan ocksa vara drabbad, bade den fonologiska, grammatiska och lexikala sprakforstaelsen. Ju



fler nivaer som ar drabbade, desto gravare ar sprakstérningen. Problem med pragmatisk och

sprakforstaelse innebdr alltid en grav sprakstorning.

Bland ensprakiga barn raknar man med att 6-8% av barnen i forskolealdrarna uppvisar en
sprakstorning och andelen barn med grav sprakstérning ligger pa 1-2 %, aven i internationella
studier. Barn med grav sprakstorning uppvisar ocksa ofta las- och skrivsvarigheter senare i

utvecklingen.

De flesta barn med sprakstérning ar normaliserade vid 5 ars alder. Om barnet har kvarstaende
stora problem efter denna alder, raknas det som en grav sprakstorning. Sprakstérningen
forandras med aldern, fran att ha gett barnet stora grammatiska och fonologiska problem i
forskoledldrarna, kan det 6verga till 1&s- och skrivsvarigheter i skolaldern. En amerikansk
undersokning visade att av de barn som fatt diagnosen grav sprakstorning, hade 42 % las- och

skrivsvarigheter i klass 2 och 36 % i klass 4.

For att kunna bedoma ett flersprakigt barn racker det inte med kriterier for sprakstérning utan

begreppen flersprakighet och sprakstorning hos flersprakiga barn maste ocksa definieras:

o ett barn som lever i en icke-ensprakig miljo och regelbundet exponeras for minst tva
sprak ar flerspréakigt

o ett flersprakigt barn har en sprakstérning endast om den upptrader i bada spraken.

Man maste rakna med att en del av de barn som har stora svarigheter att utveckla sitt
andrasprak jamfort med jamnariga barn, har en sprakstorning. De ovan uppréaknade
begransningarna i den sprakliga bearbetningsférmagan slar pa bada spraken, varav foljer att

ett flersprakigt barn har en sprakstérning endast om den upptrader i bada spraken (Salameh



2003). For att dessa barn skall fa den hjalp de behover ar det viktigt att skilja mellan

sprakliga brister som beror pa for lite exponering for andraspraket och en sprakstérning.

Det finns mycket fa uppgifter som galler prevalens (forekomst) for sprakstorning hos
flersprakiga barn. En del forskare anser att det inte finns nagon anledning att anta att
flersprakiga barn skulle ha en hogre eller lagre prevalens &n ensprakiga, medan andra anser att
prevalensen blir hogre nar flersprakiga barn bedoms, eftersom de diagnostiska instrumenten

ar utprovade pa ensprakiga barn.

Nar det galler sprakstorning &r en tidig diagnos viktig, vare sig barnet ar ensprakigt eller
flersprakigt. Att barnet ar flersprakigt innebar inte att sprakutvecklingen startar mycket
senare, eller att den gar extremt langsamt. Marker man att barnets sprakliga utveckling inte &r
densamma som hos andra flersprakiga barn, bor barnet utredas. Flersprakighet orsakar
ALDRIG en sprakstorning. Den langsamma utvecklingen beror pa sprakstérningen, inte pa

flersprakigheten.

Forskning kring sprakstorning hos flersprakiga barn ar sparsam jamfort med forskning kring
ensprakiga barn. Det finns dock en del forskning som galler tillagnandet av grammatiska och
fonologiska (uttal) malstrukturer, dvs. korrekta strukturer, i relation till malspraket utifran ett
utvecklingsperspektiv. Dessa resultat visar bland annat att flersprakiga barn med grav
sprakstorning i stort sett foljer samma grammatiska och fonologiska utvecklingssteg som
flersprakiga barn med en typisk sprakutveckling. Flersprakiga barn med sprakstérning

utvecklas dock betydligt langsammare pa bada spraken (Salameh 2003).

Beddmning



Olika kulturer tillmater forekomsten av kommunikativa stérningar olika tyngd. Detta galler
dven atgarder for normalisering, dvs vilken typ av intervention som valjs. Om barnets familj
tycker att den intervention som foreslas ar alltfor fraimmande kan den avvisas som
oacceptabel. For att foraldrarna skall acceptera den intervention som foreslas ar det ocksa

viktigt att de upplever att deras asikter blir horda och respekteras.

Det &r viktigt att vara medveten om de skillnader som kan finnas mellan olika kulturer, men
lika viktigt ar att denna skillnad inte 6verdrivs. Uppfattningen att alla medlemmar av en kultur
delar samma varderingar riskerar att leda till stereotypisering. Ett sétt att undvika detta &r att
den som bedomer ett flersprakigt barn forsoker bli medveten om sin egen kulturs uppfattning
om halsa, normalitet och avvikelse, samt om de skillnader som ocksa finns inom den egna

kulturen.

Begreppet normalitet vad galler sprakutveckling &r ett problem i all forskning om
sprakstorning, och i annu hogre grad nar flersprakighet ar inblandad. Avsaknaden av palitliga
testinstrument for flersprakiga barn forsvarar ocksa en bedémning av eventuella avvikelser
fran den typiska sprakutvecklingen. Sadana test maste vara baserade pa flersprakiga
normaldata, dar man ocksa maste ta hansyn till den sprakliga aldern, dvs hur lange barnen

varit exponerade for svenska.

De flersprakiga barnens sprakutveckling paverkas ocksa av foraldrarnas grad av ackulturation
(Pachter & Weller 1993). Detta begrepp kan definieras som de férédndringar i det ursprungliga
kulturmonstret som beror pa den kontinuerliga kontakten med en annan kultur. Ju mer
ackulturerad en familj ar, desto oftare kommer den i kontakt med svenska spraket pa ett

naturligt satt. Manga flersprakiga barn lever dock i en spraklig miljé med begransad tillgang



bade till sitt modersmal och till majoritetsspraket. De flersprakiga omraden som finns i
Sveriges storstader utmarks ofta av franvaron av informella kontakter med till exempel
grannar och vanner, som talar infédd svenska. Barnen och ungdomarna moter framst formella
foretradare for majoritetsbefolkningen som larare, sjukvardspersonal och myndighetspersoner.
Den svenska de till stérsta delen omges av utgors i stallet av svenska i olika stadier av
inlarning. Dessutom finns det ett stort antal sprak i denna typ av omraden. Talarna av det egna

modersmalet kan vara fa.

Om enbart andraspraket bedoms far man problem med att skilja mellan & ena sidan sprakliga
brister som beror pa for liten exponering for andraspraket och a andra sidan en sprakstorning.
Eftersom en sprakstorning hos flersprakiga barn definieras genom att den drabbar bada
spraken, maste darfor barnets bada sprak bedémas. Sociala och kulturella faktorer spelar
ocksa en roll. Sprakliga hansyn maste tas sa att barnet via tolk bedoms pa den dialekt eller

sociolekt som talas i hemmet.

Den sprakliga bedémningen av bade svenska och andra sprak maste med nédvandighet bli till
storsta delen bli informell, sa lange inga testinstrument for flersprakiga barn finns tillgangliga.
En informell bedémning ger &nda en uppfattning om sprakutvecklingen jamfort med andra
flersprakiga barn med samma sprakkombination, sa att en feldiagnostisering kan undvikas.
Existerande ensprakiga normer och aldersreferenser bor inte anvandas vid bedémning av
flersprakiga barn pa nagot av spraken, om de bygger pa ensprakiga data. Resultatet for
flersprakiga barn maste i stallet jamforas med resultatet for flersprakiga barn i samma aldrar
som bor i samma typ av omrade. Enklast &r att fraga foraldrarna om barnet avviker fran

syskon och andra jamnariga i sin utveckling av foraldrarnas sprak.
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Vid all testning av flersprakiga barn ar det viktigt att inse att testsituationen i sig kan vara
mycket frammande for barnet, vilket kan paverka resultatet. Barnet forvéntas tala med vuxen
person det inte k&nner, och kanske upplever detta som en mycket ovanlig och darmed lite
skrammande situation. Foraldrarna kan ocksa ha uppfostrat barnet till att forlita sig pa vuxna
nar det inte kan. Nar foraldrarnas roll reduceras i och med att de inte far hjalpa barnet, kan det

vara forvirrande for barnet.

Barnets bada sprak bor om majligt inte testas vid samma tillfalle, framforallt nar det galler
barn med grav sprakstorning, da de kan ha problem med att byta sprak under testningen.
Sprakforstaelsen pa bade svenska och modersmalet testas enklast med ett svenskt
forstaelsetest, som Oversitts av tolk, flersprakig forskolepersonal eller foralder. Om mojligt
bor det svagaste spraket testas forst, eftersom det finns risk for att barnet minns vilken bild det

pekade pa vid forra testtillfallet, &ven om det inte forstar vad som sags.

Nar det galler bedomningen av det flersprakiga barnets grammatiska utveckling, framforallt
pa andraspraket, ar processharhetsteorin en anvandbar teori (Pienemann & Hakansson 1999).
Den har i Sverige tillampats pa svensk-arabiska barn (Salameh 2003). Processbarhetsteorin
anger ordningsféljden for tillagnandet av olika grammatiska strukturer som till exempel
tempusmarkering, numeruskongruens och ordféljd. Teorin anger ocksa de nédvandiga
forutsattningarna for de olika utvecklingsnivaerna. For varje utvecklingsniva klarar barnet att

bearbeta allt storre delar av satsen sprakligt.
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Figur 1. Nivaer i Processharhetsteorin

Niva 1. "Ord" och fraser, inlarda som oféranderliga helheter

Niva 2. Ordniva. Ordets grammatiska betydelse forandras genom béjningsandelser, t ex
pluralandelser pa substantiv eller olika tempuséndelser:
exempel: katt — kattER, IekER - lekTE

Niva 3. Frasniva. Frasens grammatiska betydelse forandras genom bojningsandelser pa de
ingaende orden. Barnet klarar nu att uttrycka den grammatiska dverensstammelse mellan
orden:
exempel: stor katt (bada orden i singular) — storA kattER (bada orden i plural)
ater — HAR atlT (6verensstammelse mellan hjalpverb och huvudverb i perfekt)

Niva 4. Ordféljdsniva. Barnet klarar nu att anvanda omvand ordfoljd efter adverb, dvs verbet
pa andra plats i satsen efter ett inledande adverb:
exempel: Imorgon AKER vi pa utflykt; Sen SPRANG hunden hem.

Niva 5. Satsniva. Barnet klarar att anvanda olika ordféljdsmonster i huvud- och bisats. I en
svensk huvudsats star INTE efter verbet, i svensk bisats star INTE fore verbet:
exempel: Flickan BADAR INTE — Har &r flickan som INTE BADAR

Barnet gar fran enbart ordniva med bojningsandelser, som till exempel pluralandelser, till
satsniva, dar ordféljden i svenskan skiljer sig mellan huvudsats och bisats. Efter en
exponering for svenska pa mer &n 2 ar, bor fyra till sex ar gamla barn med en typisk
andraspraksutveckling kunna klara att visa exempel pa satser med ratt ordfoljd, vilket innebar

en hog niva av spraklig bearbetning.

Genom att fraga foraldrar eller modersmalslarare kan man fa en uppfattning om barnets
formaga pa modersmalet till exempel vad galler plural, tempus och ordféljd. En viktig faktor
ar huruvida foraldrar, tolk eller flersprakig personal uppfattar barnets grammatik som

avvikande i forhallande till jamnariga flersprakiga barn i samma omrade.
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Ett flersprakigt barn som nyligen mott ett nytt sprak foljer ssmma utveckling som hos sma
ensprakiga barn. De anvander darfor fonologiska forenklingsprocesser, vilket inte behover
vara tecken pa en fonologisk storning. Syntagmatiska forenklingsprocesser kommer mycket
tidigt i den sprakliga utvecklingen hos ett ensprakigt barn och paverkar ordets struktur, till
exempel genom uteldmning av stavelser: ele’fant - fant, hesa:n (arab. hast) - sa:n.
Paradigmatiska forenklingsprocesser innebar substitutioner av sprakljud: su:1-> tu:l, kelb

(arab. hund) -> telb.

Vare sig det flersprakiga barnet har en sprakstorning eller ej, anvander de samma fonologiska
forenklingsprocesser. Flersprakiga barn med sprakstorning anvander dock bade kvantitativt
fler forenklingsprocesser, och behaller ocksa tidiga syntagmatiska forenklingsprocesser aven
efter tva ars exponering for svenska till skillnad fran barn med typisk utveckling (Salameh,
Nettelbladt & Norlin 2003). Liksom vid beddmningen av barnets grammatiska utveckling ar
det viktigt att fraga om omgivningen uppfattar barnets fonologi pa modersmalet som

avvikande for aldern.

Ett fonologiskt test gar att anvanda som ett informellt test av ordforradet pa bade svenska och
pa barnets modersmal. Det finns sallan fonologiska test att tillga pa barnets sprak, utan man
far anvanda svenska test som Gversatts av tolk eller modersmalslarare. Vid denna typ av
informell testning ar det viktigt att hela tiden anvanda samma testbilder, s att det gar att
jamfora barnets resultat vid olika testtillfallen. Barn med sprakstorning ar generellt
langsamma pa att inkorporera nya ord. Det ar dock ganska vanligt att aven barn med en typisk
sprakutveckling som bor i etniskt blandade omraden har ett relativt begransat ordforrad pa

bada sina sprak.
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Vad som upplevs som ett pragmatiskt acceptabelt beteende skiljer sig fran kultur till kultur.
Man &r ofta hanvisad till att fraga foraldrar och flersprakig personal som kénner barnet,
huruvida de upplever att barnet avviker pragmatiskt, framforallt nar de samtalar med nagon pa
sitt modersmal. Det har visat sig i ett antal undersokningar att foraldrauppgifter ar en palitlig

kélla for information om barnets sprakliga utveckling och beteende (Salameh 2003).

Intervention

Den direkta interventionen bor ske pa barnets bada sprak, eftersom effekterna av intervention
pa ett sprak inte ar sjalvklart overforbara till ett annat sprak. Om majligt bor man forsoka
handleda foraldrar och flersprakig personal, sa att intervention dven kan ske pa modersmalet.
Overforing fran det ena spraket till det andra vid fonologisk intervention galler framst vid
artikulatoriska problem som till exempel laspning, men &r i 6vrigt sallsynt eftersom barnet
kan ersétta samma fonem med olika fonem i respektive sprak, t ex ersatta /r/ med /w/ i det ena
spraket och med /I/ i det andra. Det finns inga studier som visar pa éverféringseffekter vid
grammatisk intervention, men troligen ar dverforingseffekterna sma eftersom de grammatiska
systemen &r olika i olika sprak. Oftast maste interventionen for flersprakiga barn med att man
forsoker expandera ordférradet pa bada spraken, sa att barnen far byggstenar till sin

grammatik.

Ett viktigt papekande ar att flersprakiga barn med grav sprakstorning faktiskt klarar att
tillagna sig tva eller flera sprak. Det har visats i olika undersékningar att det inte finns nagon
anledning att avrada fran flersprakighet for de flersprakiga barn som har en grav
sprakstorning. Trots att deras utveckling gar mycket langsamt, klarar de att utveckla tva sprak.

Det hander att foraldrar foreslas att ta bort ett sprak, foretradesvis modersmalet, for att barnets
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sprakliga utveckling skall ga fortare. Denna forestéllning stammer dock inte med
verkligheten. Sprakutvecklingen gar inte fortare for att man tar bort ett sprak, eftersom barnets
problem orsakas av en sprakstorning och inte av flersprakigheten i sig. Enda skillnaden blir att

barnets utveckling gar langsamt pa ett sprak i stallet for att ga langsamt pa tva sprak.

Barn med sprakstorning ar ocksa sarbara for for lite exponering, och behover utséttas for
sprék betydligt mer &n barn med typisk sprakutveckling. Det géller dock BADA spraken. | en
svensk studie (Salameh, Hakansson & Nettelbladt 2004) visades att det finns en klar risk for
flersprakiga barn med grav sprakstorning att sa smaningom forlora sitt modersmal nar all
spraklig stimulans koncentreras pa andraspraket. Dessa barn utvecklade sitt andrasprak, men

gick tillbaka till niva 1 i Processharhetsteorin pa sitt modersmal.

Sprakstorning kan som tidigare namnts éverga till 1as- och skrivsvarigheter hos barnet. I en
kanadensisk undersékning av las- och skrivformaga hos engelsk-arabiska barn (Abu-Rabia &
Siegel 2002) visades att lasformagan pa arabiska och engelska, liksom spraklig formaga och
minnesformaga pa bada spraken korrelerade starkt. Resultatet visade dessutom att ett mindre
antal barn som hade problem med las- och skrivsvarigheter pa det ena spraket ocksa hade
svarigheter i det andra spraket. De engelsk-arabiska barnen med las- och skrivsvarigheter
presterade dock béttre pa vissa deltest pa engelska an de ensprakiga engelska barnen med las-
och skrivsvarigheter. Flersprakigheten visade sig inte vara ett hinder fér barnen med las- och
skrivsvarigheter att utveckla lasformaga, syntaktisk formaga och minnesférmaga pa tva sprak

utan tvartom.
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