Med bidrag fran 2018

Specialpedagogiska/';()

skolmyndigheten

Utvecklingsprojekt Ht 2016 — Ht 2018

Sprakutvecklande interaktion som gor

skillnad for alla barn i forskolan

Ett utvecklingsprojekt pa 10 férskolor
for pedagoger och forskolebarn
med spraket i fokus

Ostersunds kommun
Forskolorna:

Kronan Karven Gimlegarden
Skogsgarden Jagargarden
Sorgard Miklagard Backen
Storviken Marieby

Rapportansvariga:
Specialpedagog Anette Magnusson anette.magnusson@ostersund.se
Specialpedagog Carina Unander Nesterud carina.unander@ostersund.se



mailto:anette.magnusson@ostersund.se
mailto:carina.unander@ostersund.se

Innehall

SAMMANTALENING ...t e e e e e e et e e e e e nta e e e e e stneeeeeesnaeeeeenneeeeeannns 4
BaKGIUNG. ...ttt sttt s e nren 5
Kartlaggning 0Ch BEROV ..............oooviiiiiecce ettt aa et eanas 5
PrOJEKEITE ...t st a e e b e be et e e te e et e era e tesraenes 5

Projektets syfte OCh MAl.........ooiiiiiii e s s aesae s 6
FrageStallNing...........ccoooveuiiiiiieieeceece ettt sttt b e e b et a e naeaeereeaeerens 6
VAL ...ttt b b bRt A bRt E b e R e n e e b e R n s bR ettt e Rttt n et e tene 6
Forvantade effekter..............oo oo e 6
Projektets MAIGIUPP .......cooiieieieeiee ettt ettt ae et st e st et et e s enaeaeereeaeerens 7
AVGIANSNING ......c.ooiiiiieieieciee ettt et e s te et e s te e e e besbeessesbeessetesseessesteeseentesseessensesssansesseanseseenseans 7

JLC=To T (=3 A I =T o R 7
FOrskolans UPPAIAQ ..........ooviiiiiieiecece ettt st st e st e sbe et e sbeesaebeensentesraennas 7
Forskning om pedagogiska relationer och interaktion ................ccccocoveiiiiininnne 7
Kollegialt IArande.................oooiiriiiiiiiiei ettt e 9
Film som dokumentation ..o 10
Analys av filmat material.................oooooiiiee e e s 10

(CT=T o oY 001 o] =14 To [T 11
Gemensamt for de tre angreppPSSAEN.............ccooveiiiieiiiecece s 11
Kollegialt TArande...............cooieuiriiiiieeeee ettt sttt be e 11
INEEIAKEION ... 11
Dokumentation 0Ch @NAIYS ..............cceeiiiieiiice ettt sreeneens 12
Konkret arbete med planerade iNSAtSEr ..............ccocviiieiii e 12
Beskrivning av och valet av tre angreppssatt ..............ccocvviiiriieieie 13
Laslyftet med fOrdjupning............oooiiririieee e 13
Sprakutveckling i SAMSPEL.............ccooveuieiiiiciceeeeeeee et enen 14
TAKK ...ttt bbbttt h ettt e et bt 15

D= = g Y= S 15

Resultat och analys av projektets Mal.........c.cocveviiiiiiiiiiiiiececcre et 15
SPSM:S VArderingSVerKty . .......cccuveiiiiiiiie ettt et e e et e e stae e e e eabae e s e eabeee e enrneas 19
INtEraKtiONSTTAGA .......c.eveeiieiiee ettt 19
Kollegialt IArande...............coovririiiiireseseee ettt ettt neeneere e 19
Dokumentation 0Ch @nalys ..............coooiiiiiiiiiii e 20
Fordjupad insikt och anvandning av interaktionsaspekterna................cccocoeveeienieevinicceseneee e, 20



Laslyftet med fOrdjupning ..........ooo i e et e e et e e e e arr e e e eeanreeeean 22
Sprakutveckling i SAMSPEL............c.cveuieiieiiicieeeee e nens 24
TAKK ...ttt ettt b etttk h Rt E b b e Rt £ R e Rt e bR e Atk e bRt et b b et et ebene et 25
TaNKAT FrAME@E....coueiiieeeeeteeee ettt sttt et e b et sbee st e et e et e be st e saneneeeneeeneas 26
ReKOMMENAALIONET ... s s e e esanesnee e 26
REFEIENSET ... ettt sttt ettt satesee et e st e b e besatenaeenaeeneas 28



Sammanfattning

Sprakutvecklande interaktion som gor skillnad for alla barn i férskolan, dr ett projekt som har
genomforts med utgangspunkt i vad och hur forskolan kan utveckla de sprékliga
interaktionerna mellan pedagoger och barn. Tre olika angreppssétt har anvéants, Ldslyftet med
fordjupning, Sprakutveckling i samspel och TAKK. Projektet som har pagétt under 2,5 ar har
genomforts pa 10 forskolor 1 tva geografiskt skilda omraden med cirka 90 pedagoger
involverade

Forskolechefer och specialpedagoger hade tillsammans under en tid funderat péa de
fragestéllningar som pedagoger ofta lyfter kring barns svarigheter i samspels-,
kommunikations- och sprakutveckling. Det fanns &dven signaler pa allmant nedatgaende las-
och skrivkunskaper inom véra skolomraden. Hur skulle forskolan kunna bidra till att fler barn
far mojlighet utveckla sin sprakliga formaga?

Det finns samstdmmig forskning dir Persson (2015, 2016), Partanen (2007, 2016) och
Fredriksson Sjoberg (2014), visar pa att pedagogens kompetens som 1armilj6 ar en viktig
kvalitetsfaktor, for barns utveckling och ldrande. Syftet i projektet har varit att 6ka
pedagogers insikt, forstaelse och anvandning av ett sprakutvecklande forhallningssétt i
interaktion med barnen.

For att gora det mojligt for pedagogerna att synliggora och analysera sin sprakliga interaktion
med barnen har pedagogerna filmat sig sjdlva i aktiviteter med barnen. For kontinuerlig
reflektion och utbyte av lardomar har pedagogerna triffats i ett kollegialt larande.
Processutvérderare fran Mittuniversitetet har varit involverade i projektet och haft
regelbundna triffar bAde med styrgrupp och pedagoger pa de deltagande forskolorna.

Liardomarna dr ménga och resultatet visar pa att projektet har gett pedagogerna en djupare
forstaelse och medvetenhet om sitt eget forhallningssétt i interaktion med barnen. De har
ocksa sett att arbetet gynnat barnens sprak-, kommunikations-, och samspelsutveckling.
Pedagogerna menar att det varit ett motiverande och tankevickande projekt som ger mersmak
efter mer kunskap. I projektet har pedagogerna fitt mojlighet att sétta ord pa sitt gorande och
fordjupat sin forstéelse for sin praktik vilket ocksa bidragit till att pedagogerna okat sitt
professionella sprak.

Projektet har genomforts med stod av SIS-medel fran Specialpedagogiska skolmyndigheten.

Sokord. sprikliga interaktioner, sprékutvecklande forhallningssitt, spradkutvecklande
interaktioner, interaktionsaspekter, pedagogens forhallningssétt



Bakgrund

Projektet, Sprakutvecklande interaktion som gér skillnad for alla barn i forskolan, har
genomforts med utgangspunkt i vad och hur forskolan kan utveckla de sprakliga
interaktionerna mellan pedagoger och barn. Forskning, Persson (2015, 2016) Partanen (2007,
2016), visar att pedagogens kompetens som larmiljo dr den mest betydelsefulla
kvalitetsfaktorn, for barns utveckling och ldrande. Barns sprakliga funktionsnedsattningar kan
yttra sig i svarigheter att utifrn sin formaga forsta, gora sig forstddd och/eller bli forstadd av
omgivningen. Pedagogens kompetens och forhallningssétt dr da avgorande for barnens
mojligheter till delaktighet 1 forskolans verksamhet.

Kartlaggning och behov
Forskolechefer och specialpedagoger hade tillsammans under en tid funderat kring ett antal
faktorer kring barns sprékliga formaga som visat sig i vara forskole- och skolomraden.

e Specialpedagogiskt stdd till forskolan grundar sig ofta i1 fragestéllningar frén
pedagoger kring barns svarigheter i samspels-, kommunikations- och
sprékutveckling. Fragestillningarna ror barns sprakliga funktionsnedsittningar
som kan yttra sig i svarigheter att utifran sin formaga forsta, gora sig forstadd
och/eller bli forstddd av omgivningen.

¢ Kommunens matverktyg, Fonolek, har visat pd ett 1agt resultat under ett antal ar.
Testet som gors i forskoleklass méter den sprakliga medvetenheten.

¢ Allmént nedatgdende skolprestationer i 14ds- och skrivkunskaper inom véra
skolomraden.

Utifrén dessa faktorer gjordes en analys som visade pé behovet av kompetensutveckling for
att pedagogerna skulle kunna bidra till att fler barn far mdjlighet utveckla sin sprakliga
formaga.

Projektidé

Alla pedagoger i Ostersunds kommun fick méjlighet att under vérterminen 2016 lyssna pé
Sven Perssons foreldsning Pedagogiska relationer i férskolan. Budskapet 1 foreldsningen var
att forskolepersonalens interaktion och relationer med barnen dr den mest betydelsefulla
aspekten av barns forskolevistelse. Han kallar interaktionen mellan pedagoger och barn {for
pedagogiska relationer. De pedagogiska relationerna kan sdgas vara kvalitetens brannpunkt,
eftersom det &r 1 det konkreta motet mellan forskolepersonal och barn som kvaliteten avgors.
En fragestéllning som lyftes pa foreldsningen var hur forskolepersonalen kan utveckla de
pedagogiska relationerna med barnen. Det innebér, menar Persson, att pedagogerna ges
mojlighet att fa syn pa, sétta ord pa och utveckla sin fortrogenhetskunskap genom att:

- dokumentera sin interaktion med barnen.
- diskutera och tolka dokumentationen tillsammans i ett kollegialt ldrande
- anvinda forskning

Enligt Lpfo 98/10 ska forskolan ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling.
Pa vilket sitt skulle forskolan ytterligare kunna bidra till att alla barn far mgjlighet att
utveckla sin sprak- och kommunikationsférméga och stérre mojligheter att lyckas i skolan?



Utifran kartlaggning och inspiration fran Perssons foreldsning vicks idén att soka medel fran
SPSM for att arbeta med de pedagogiska relationerna i forskolan.

Héstterminen 2016 fick alla forskolepedagoger i Ostersunds kommun dven lyssna till Petri
Partanen som foreldste om hur forskolan kan hjilpa barnen att utveckla sitt larande. Larande i
forskolan handlar om samtal och att tinka tillsammans med barnen. Pedagogerna kan hjilpa
barn att utveckla sitt tinkande genom att stdlla fragor. En god relation mellan barnet och
pedagogen ar dock en forutsittning for att ldrande ska ske. Petri Partanen beskriver den goda
relationen som en osynlig gummisnodd som skapar dmsesidig kontakt. Barnet tyr sig till
pedagogen, kénner tillit och samforstdnd. I forskolan kallar man ofta ”gummisnodden” for
anknytning. Partanen (2016) beskriver att Vygotskij, bendmner detta for intentionalitet. Det
ar hér larandet borjar. Foreldsningen med Partanen gav ytterligare inspiration att arbeta med
barns ldrande genom pedagogens forhallningssitt. Hans foreldsning lamnade avtryck hos
pedagogerna som ofta pratar om och hénvisar till ”gummisnodden” i relationen pedagog och
barn.

Sammanfattningsvis visar forskning, Persson (2015, 2016) Partanen (2007, 2016), pé att hog
kvalitet pa de pedagogiska relationerna paverkar barnens sprékliga och kognitiva utveckling i
positiv riktning, paverkar barnens formaga att kommunicera med andra barn och vuxna, samt
paverkar barns skolrelaterade formégor. Utifran kartlaggningen, den teori och forskning
projektgruppen tagit del av foll valet pa att fokusera pd pedagogens forhallningssétt 1
sprékliga interaktioner mellan pedagoger och barn.

Projektets syfte och mal

Syftet med projektet har varit att arbeta for en likvérdig och tillgénglig utbildning for alla
barn 1 forskolan- med spréiket 1 fokus.

Fragestallning

Fragestdllningen har varit hur vi kan utveckla de sprakliga interaktionerna mellan pedagoger
och barn - interaktioner som gor skillnad for barn med ndgon form av spréklig
funktionsnedséttning

Mal

Vara malséttningar med projektet har varit att synliggora sprakutvecklande forhallningssatt i
sprakliga interaktioner mellan pedagoger och barn och att 6ka sprakutvecklande interaktioner
som gynnar alla barns samspels-, kommunikations- och sprakutveckling.

Forvantade effekter

De forvantade effekterna 1 projektet har varit att pedagogerna ska fa en 6kad insikt, forstaelse

och anvindning av ett sprakutvecklande forhdllningssitt i1 interaktion med barnen. Genom att

ge alla barn forutsdttningar att kommunicera genom olika uttryckssitt 0kar deras mojlighet att
paverka sin situation, vilket leder till en 6kad inkludering.



Projektets malgrupp

Projektet har pagétt under tiden augusti 2016-december 2018 och har omfattat sasmmanlagt 10
forskolor i1 tva geografiskt skilda omraden. Totalt har 36 avdelningar, cirka 90 pedagoger och
cirka 600 barn varit involverade 1 projektet.

Projektets malgrupp pa de tio forskolorna har innefattat forskolldrare, barnskotare och

langtidsvikarier. De langtidvikarier som deltagit har varierande utbildning och erfarenhet av
arbete 1 forskolan. Styrgruppen ansag att det var av vikt att d&ven langtidsvikarierna skulle fa
mdjlighet att 6ka sin kompetens eftersom de ocksa &r med och bidrar till forskolans kvalitet.

Avgransning
I projektet har pedagogens forhallningssétt i sprakliga interaktioner varit i fokus dér
pedagogerna sjdlva analyserat och reflekterat kring sin egen interaktion med barnen.

Forskning styrker att det 4r pedagogens forhallningssétt 1 interaktioner med barnen som ar
avgorande for kvalitén och barns ldrande i forskolan, menar Persson (2015).

Teoretisk grund

I den teoretiska grunden har vi valt att utgé ifrdn det som kan vara av betydelse for att forsta
hur pedagogiska relationer 1 forskolan kan paverka barns sprakutveckling och lirande. Vi har
ocksa valt att beskriva vad teorin sdger om kollegialt larande och videoanalys som metoder
for att utveckla forskolans verksamhet. Utifran det starka vetenskapliga stddet for kollegialt
larande har den formen av kontinuerlig reflektion och utbyte av lirdomar mellan pedagogerna
pagétt under projekttiden.

Forskolans uppdrag

Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen i forskolan ska frimja alla barns utveckling
och ldrande samt en livslang lust att ldra. Forskolan ska ldgga stor vikt vid att stimulera varje
barns sprakutveckling, uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den
skriftsprakliga virlden. Sprak och larande hinger ouppldsligt samman liksom sprak och
identitetsutveckling (Lpfo 98/10).

Forskning om pedagogiska relationer och interaktion

Den teori och forskning som ligger till grund for projektet har sin borjan 1 Sven Perssons och
Petri Partanens tankar om goda pedagogiska relationer och interaktion. Maria Fredriksson
Sjobergs licentiatuppsats (2014), Vad hédnder med dialogen?, har ytterligare bidragit till den
teoretiska grunden. Barns mojligheter 1 forskolan till utveckling och larande ar starkt
beroende av de pedagogiska relationerna. Vilket foljande citat av Persson (2015) styrker

Forskningen indikerar att det dr de pedagogiska relationerna
mellan personal och barn i forskolan som dr mest avgorande for
forskolans kort- och langsiktiga effekter pd barns ldrande och utveckling (s 18)

Pedagogens forhallningssitt i sprikliga interaktioner verkar alltsd vara avgérande for att
kunna péverka barns sprakliga och kommunikativa formégor 1 positiv riktning.



Persson (2015) menar att kvaliteten 1 forskoleverksamheten avgors 1 det konkreta motet med
barnet dér det expanderande ldrandet i form av personalens forméga att utvidga dialogen &r en
kritisk punkt. Forskning har vidare funnit, skriver Persson, att interaktion som kidnnetecknas
av hog kénslighet, lyhordhet och dialog och samspel prognosticerar barns sprékliga, kognitiva
och sociala formégor. Aspelin (2011) beskriver relationell pedagogik utifran fyra nivaer. Den
andra nivén kallas pedagogiska tillvigagingssitt, dir det huvudsakliga syftet dr att stimulera
elevers lirande genom deltagande i relationella processer. Har handlar det om att utveckla
kunskaper i och genom interaktionen som é&r direkt knuten till arbetet med eleverna.

Persson (2015) menar att forskolan ocksa har mojlighet att verka kompenserande for barnen
om det finns hog kvalitet i de pedagogiska relationerna och stodjande strukturer for dessa.
Likvérdighet innebdr dé, enligt honom, att alla barn ska fa tillgdng till en stimulerande
larandemiljé dir forskolepersonal har forméga att utveckla pedagogiska relationer av hog
kvalitet. Denna pedagogiska medvetenhet hos forskolepersonal tycks vara en viktig faktor som
skiljer ut verksamheter med en lag till god kvalitet fran dem som har en hog kvalitet (Sheridan,
Pramling Samuelsson och Johansson, 2009). Likvérdighet betyder da att om forskolan har en
hog kvalitét pd de pedagogiska relationerna och ger alla barn forutsittningar att kommunicera
Okar barnens mojligheter att vara delaktiga och fora sin egen talan.

Partanen (2007) tar sin utgangspunkt i Vygotskij’s teorier om ldrande. Avgorande for
inldrning dr enligt Vygotskij samspelet med andra. Han betonar lararens betydelse for
larandet och utveckling samt hur liraren kan utmana barns potentiella mgjligheter. Smidt
(2010) menar att interaktion dr en mycket viktig faktor 1 Vygotskij’s teoribildning.
Nyckelbegrepp ér ocksa mediering som innebar ndgot som finns mellan barnet och det som
ska ldras in och som underlittar inldrning. Det kan vara ett socialt och kulturellt redskap som
spraket, tecken och symboler. Aven andra kulturella uttryck att kommunicera pa innefattas
som musik, konst, sang, dans, berittande, humor och lek. Partanen beskriver att orden
behdver utga fran barnets vardagliga erfarenheter och vardagsbegrepp sé att ett meningsfullt
sammanhang skapas.

Ndr orden far flyta i en kedja av ord som utvecklas i samtalet,
i tiden, blir orden angeldigna. Det finns en insats i samtalet-nagon
som moter en med blicken, nickar, svarar. (Partanen 2007)

Maria Fredriksson-Sjoberg hénvisar i sin studie (2014) till Johansson som menar att en
pedagogisk dialog bland annat innebér att pedagogen bjuder in till beréttande, att pedagogen
utmanar barnets kommunikation och att pedagogen utvidgar samtalet. Pedagogerna agerar
ocksa for att skapa 6gonkontakt med barnet och for att visa barnet att pedagogen lyssnar
intresserat och forsoker forstd vad barnet &r intresserat av. Kvalitativ interaktion verkar vara
betydelsefull for barns larande och deras sprakutveckling. Det handlar om att pedagogen visar
ett genuint intresse, erbjuder uppmuntran och utmaningar, forklarar och stéller 6ppna fragor
till barnet. Vidare skriver Fredriksson-Sjobergs 1 sin studie (2014) att barns kommunikation ar
beroende av de sprékliga verktyg som barnen har tillgéng till. Hon beskriver att ett flertal
forskare framhiver dialog och pedagogiska relationer av en sérskild kvalitet som viktiga och
gynnsamma for barns sprdkutveckling och larande. Dessa kvalitativa dialoger innefattar fyra
aspekter av interaktion, nérvaro, lyssnande, 6msesidighet och utvidgande 1 dialog mellan
pedagog och barn.



Maria Fredriksson-Sjobergs definition av de fyra aspekterna pa interaktion mellan pedagog
och barn ér:

Narvaro

Nérvaro anvéndas for att definiera det fysiska forhallandet mellan barn och pedagoger i
forskolan. Nérvaro innebér att pedagogen ar fysiskt nédra barnet, pedagogen ar “varande néra
barnet”. Nérvaro innefattar dven att pedagogen och barnet har sin fysiska uppmairksamhet
riktad mot den eller de andra deltagarna. Med fysisk uppmérksamhet menas hér till exempel
att pedagogen har blicken riktad mot den andre, att pedagogen lagger en arm runt eller haller
upp en hand mot barnet eller att pedagogen har barnet i sitt kn.

Lyssnande

Lyssnande innebér hér att man lyssnar till den andre och att man svarar, eller bidrar till
dialogen pé ett sadant sétt att det framgar att man lyssnat samt att svaret man avger knyter an
till det den andre deltatagaren kommunicerat.

Omsesidighet

Haér betraktas dmsesidighet som en 6ppenhet och en mdjlighet for alla som deltar 1
interaktionen att bidra samt att de faktiskt bidrar med ndgot som &r nytt, med ndgot som
fortydligar eller ifragasitter. Att 0msesidigt bidra innebér att alla deltagare pa nagot sitt tillfor
nagot till dialogen som gor att dialogen vidgas.

Utvidgande

Hér innebér utvidgande att badda deltagarna i dialogen bidrar med nagot nytt och att dialogen
dé utvidgas. Detta kan dven betyda att dialogerna abstraheras och att pedagogerna forutom att
de sétter ord pa det som hander stiller fragor till barnen som inte har ett givet svar eller som
kan betraktas som Oppna fragor.

Kollegialt larande

Kollegialt larande definieras av Skolverket (2013b) som en sammanfattande term for olika
former av kompetensutveckling dér kolleger genom strukturerat samarbete tilldgnar sig
kunskaper och fardigheter I Skolverkets dversikt lyfts det kollegiala ldrandet fram som det
mest framgéngsrika séttet att organisera kompetensutveckling for larare. Att diskutera och
arbeta tillsammans &r sjdlvklart pd manga forskolor. Det som forskning visar pa ar vikten av
att det kollegiala larandet sker med fokus, systematik och langsiktighet.

Kollegialt larande bidrar till utveckling av undervisningen genom att pedagogisk personal
samarbetar strukturerat for att tilligna sig kunskaper och erfarenheter. Detta har starkt
vetenskapligt stod enligt Skolverket (2018). I kollegialt larande betonas processen som en vig
for att formulera problem, 16sa problem samt kritiskt granska sitt eget och andras arbete.
Under ritt forutsattningar kan kollegialt ldrande mynna ut 1 en larande kultur dér bade
individuell kunskap och gemensamma forhallningssitt skapas. Kompetensutveckling ska vara
centralt understddd, systematisk och helst innehalla inslag av extern expertis. Timperley
(2013) med flera har identifierat ett antal faktorer som &r viktiga for att en
kompetensutveckling ska ha goda mojligheter att na sitt syfte, nimligen att 6ka elevers
larande.



De faktorer som forskningen visar &r viktiga i professionellt ldrande &r att:

e insatsen dr forankrad i verksamhetens behov

e skolledningen ir involverad och ger stod

e insatsen dr formaliserad i syfte att na alla

e kompetensutvecklingen varar en langre tid

e ldrare blir utmanade 1 sina tidigare forestdllningar om undervisning

e ldrare far mgjligheter att diskutera och processa ny information

e Dbetydelsen av att ldrarna blir engagerade i ldroprocessen sé att deras inldrning blir djup
e medverkan av extern expertis ger battre resultat

Kollaborativt larande dér tva eller fler personer lar sig eller forsoker ldra sig nagot
tillsammans och drar nytta av varandras kunskaper och kompetenser, menar Hargreaves
(Head, 2003), har manga fordelar som till exempel 6kad effektivitet, sjélvreflektion och
kontinuerlig forbattring. Han poéngterar ocksa att det inte bara dr dnskvért utan dven
nddvindigt da vissa ldrdomar bara kan uppkomma i grupp. Nar man tar till sig nya kunskaper
och fordndrar praktiken och sin forstielse for densamma blir det ett fordjupat ldrande samt
forandringar som grundas pa vetenskap och beprovad erfarenhet (Ronnerman 2012).

Film som dokumentation

Maria Fredriksson Sjoberg beskriver 1 sin studie (2014) att fordelen med att filma situationer
ar att synliggora andra kommunikationsformer dn de verbala vid analysen av materialet.
Samspelet mellan tal, kroppssprék, gester och blickar framkommer inte vid enbart
ljudupptagningar och kan vara svéra att uppfatta och hinna med att notera vid
féltanteckningar. Ytterligare en fordel med filmat material, menar hon, ar att det ar mdjligt att
titta pa materialet ménga ginger vilket ocksé ar viktigt for att kunna analysera interaktionen
och ddarmed synliggdra nya saker.

Analys av filmat material

Eva-Marie Harlin (2013) vill i sin avhandling att bidra till forstaelsen av hur ldrarstudenters
och ldrares professionella utveckling kan stodjas. Hon hénvisar till forskningsresultat som
visar att det sannolikt finns betydande varden for larare 1 att reflektera dver egna
undervisningserfarenheter med stod av videoverktyget. Varden som handlar om ldrares 6kade
medvetenhet om hur de agerar i sin undervisning men ocksa om larares mojligheter att genom
videofilmen fa en utifrinbild av sig sjélva i lararrollen. Vidare hinvisar Harlin till forskning
som pekar pa att just videoinspelningar kan vara ett bra sétt att fanga det konkreta i vardagens
komplexa tillvaro. Detta underlag dr virdefullt som utgangspunkt for reflektionsprocessen.
Nar larare ges tid, eller ger sig sjélva tid, att reflektera over sin egen praktik sa kan de ocksa
pa olika sitt utveckla den och verktyget kan ocksa bidra till att ta ldrarnas reflektion till en
djupare niva. Reflektion anvénds for att skapa en yrkesmissig medvetenhet, starka fardigheter
samt 0ka den egna medvetenheten om sitt sétt att fungera och agera, som ett hjdlpmedel i det
praktiska arbetet. Harlin skriver att gemensam analys av videoinspelningar dr bra for att
utveckla verksamheten och sig sjdlv. Dir kan man se interaktioner mellan lirare och barn, se
dem om igen, studera valda sekvenser och gora sé kallade mikroanalyser.
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Genomforande

Projektet har genomforts med fokus pé sprakliga interaktioner mellan pedagoger och barn i
forskolan dér tre olika angreppssétt anvands, Ldslyftet med fordjupning, TAKK och
Sprakutveckling i samspel. Genomforandedelen presenterar forst det som dr gemensamt for
de tre angreppssétten. Dérefter foljer en beskrivning av och valet av de tre olika
angreppsatten.

Gemensamt for de tre angreppssatten

Styrgruppen for projektet har varit forskolechefer och specialpedagoger péd de deltagande
forskolorna. De har triffats regelbundet och ansvarat for planering, organisation och
uppfoljningar. Under hosten 2016 presenterades och implementerades projektet, pé olika sétt i
olika mdtesforum pa forskolorna, av respektive forskolechef och specialpedagog.
Forskolecheferna har ansvarat for att skapa fOrutsittningar for pedagogernas deltagande i
projektet. Pedagogerna har fitt mojlighet till mer reflektionstid och tid for genomférande av
aktiviteter med barnen. Forskolecheferna har ocksa deltagit vid vissa reflektionstillfdllen
tillsammans med pedagogerna. Handledning och stdd till pedagogerna kring reflektion,
dokumentation, sprakutveckling, litteratur och forskning har forskolans specialpedagoger
bidragit med. Alla pedagoger och barn péd de deltagande forskolorna inkluderades i1 projektet
och arbetet har skett i det konkreta métet mellan pedagoger och barn. Processutvérderare fran
Mittuniversitetet har varit involverade i projektet och haft regelbundna triffar bade med
styrgrupp och pedagoger pa de deltagande forskolorna.

Kollegialt larande

Hostterminen 2016 fordjupade sig styrgruppen i Helen Timperleys bok om det kollegiala
larandet, Det professionella lirandets inneboende kraft. Utifran det vetenskapliga stodet for
kollegialt 1drande har den formen av kontinuerlig reflektion och utbyte av lirdomar mellan
pedagogerna pédgatt under projekttiden.

Interaktion

Styrgruppen startade dven upp samverkan med processutvirderare fran MIUN. I samtal kring
projektets genomforande fick gruppen forslag om en licentiatuppsats som handlar om
dialogisk interaktion mellan pedagoger och barn i forskolan. Studien Vad hénder med
dialogen?, @r skriven av Maria Fredriksson-Sjoberg. Hon har i genomgéngen av studier, om
interaktion av en viss kvalitet 1 pedagogiska sammanhang, funnit nagra centrala kdnnetecken.
Dessa ir nérvaro, lyssnande, dmsesidighet och utvidgning, vilka ett flertal forskare framhaver
som viktiga och gynnsamma for barns larande och for deras sprakutveckling. Det var dessa
definitioner av interaktion som styrgruppen fann intressanta att utgé fran i projektet.
Definitionerna blev centrala begrepp for pedagogernas arbete med att synliggora och dka
sprakutvecklande interaktioner mellan pedagoger och barn. Begreppen ar teoretiska modeller
som hjalper till att forklara det som sker och utvecklar pedagogernas forstdelse for vad de gor
1 sin yrkesprofession.
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Dokumentation och analys

For att gora det mojligt for pedagogerna att synliggora och analysera sin sprakliga interaktion
med barnen har pedagogerna filmat sig sjdlva 1 aktiviteter med barnen. I projektet utarbetades
reflektionsprotokoll som var olika utformade for de tre angreppssétten. Gemensamt for
reflektionsprotokollen var att de innehdll fragor om pedagogens forhéllningssétt med fokus pa
interaktionsaspekterna nérvaro, lyssnande, 6msesidighet och utvidgning.
Reflektionsprotokollen innehdll ocksa frdgor om hur barnen paverkades, samt hur
pedagogerna kan oka sitt anvindande av interaktionsaspekterna. Pedagogerna har anvint
reflektionsprotokollen som underlag for kontinuerlig reflektion, analys av sitt filmade
material och 1 det kollegiala ldrandet. Analys av filmerna har skett bade enskilt och/eller
tillsammans med kollegor. Specialpedagogerna har darefter samlat in alla reflektionsprotokoll
som underlag for analyser kopplat till mélskrivningen i projektet.

Konkret arbete med planerade insatser

I starten av projektet hosten 2016 genomforde samtliga arbetslag en vérdering i SPSM:s
Virderingsverktyg for tillgdanglig utbildning del 4. Sprdk och kommunikation. 1 slutet av
projektet fick arbetslagen vérdera sig i samma del i viarderingsverktygget. Alla pedagoger fick
enskilt besvara frdgan Vad dr sprdakutvecklande interaktion mellan pedagog och barn for
mig? Virderingen och frigan gjorde att pedagogerna borjade sina tankeprocesser i projektet
kring larmiljon och vad sprakutvecklande interaktion med barnen innebér.

Vt 2017

* Pedagogerna planerar, genomfor aktiviteter med barnen och filmar sin interaktion med
barnen

* Pedagogerna analyserar sin interaktion i filmen enskilt och/eller i arbetslaget

* Pedagogerna tréffas i olika gruppkonstellationer med kollegialt l1drande for utbyte av
erfarenheter och lardomar

» Foljeforskare besoker forskolorna och deltar i reflektioner med pedagoger

* Gemensam foreldsning av foljeforskare frin MIUN. Pedagogerna fick i tvirgrupper
berétta for varandra om erfarenheterna hittills 1 projektet

Ht 2017

* Maria Fredriksson-Sjoberg foreldser for alla projektdeltagare utifrin sin studie.

* Maria Fredriksson-Sjoberg tréffar delar av arbetslagen for en fordjupning i hur man gor
videoanalyser

* Pedagogerna planerar, genomfor aktiviteter med barnen och filmar sin interaktion med
barnen

* Pedagogerna analyserar sin interaktion 1 filmen enskilt och/eller i arbetslaget

* Pedagogerna triffas i olika gruppkonstellationer med kollegialt larande for utbyte av
erfarenheter och lirdomar

» Foljeforskare besoker forskolorna och deltar i reflektioner med pedagoger
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Vt 2018

* Pedagogerna planerar, genomfor aktiviteter med barnen och filmar sin interaktion med
barnen

* Pedagogerna analyserar sin interaktion i filmen enskilt och/eller i arbetslaget

* Pedagogerna triffas i olika gruppkonstellationer med kollegialt ldrande for utbyte av
erfarenheter och lardomar

* Foljeforskare besoker forskolorna och deltar i reflektioner med pedagoger

* Arbetslagen genomfor en uppfoljande vardering i SPSM:s Virderingsverktyg for
tillgéinglig utbildning del 4. Sprak och kommunikation. SPSM virderingsverktyg

* Pedagogerna genomfor en utviardering av projektet

Ht 2018
e Specialpedagoger presenterar resultatet av utvarderingen for alla projektdeltagare
* Specialpedagoger sammanstéller och analyserar pedagogernas reflektionsprotokoll
* Specialpedagoger sammanstéller resultat och skriver rapport
* Foljeforskare utviarderar och kommenterar rapporten

Beskrivning av och valet av tre angreppssatt

I Maria Fredriksson Sjobergs licentiatuppsats framhéavs fyra interaktionsaspekter som viktiga
1 interaktion mellan pedagog och barn. Dessa ér nérvaro, lyssnande, 6msesidighet och
utvidgning. Projektet genomfors med gemensamt fokus pé dessa sprékliga interaktioner
mellan pedagoger och barn. Tre olika angreppssitt anvinds i projektet, Ldslyftet med
fordjupning, TAKK och Sprdakutveckling i samspel.

Laslyftet med fordjupning

I samband med att projektetansdkan skickades in kom ocksa mdjlighetan att delta 1 Laslyftet
for forskolan. Det verkade intressant och skulle det ga att pd ndgot sétt knyta thop Léslyftet
med projektidén? Tankarna bollades med foljeforskarna som var positiva och sag mojligheten
att kombinera Laslyftets metoder med att filma och analysera pedagogernas interaktion med
barnen. Skolverkets fortbildningsmodell Laslyftet grundar sig pa vetenskapligt underbyggda
metoder och beprovade arbetssitt for att utmana och stimulera barns sprakutveckling.
Laslyftet handlar inte bara om att 14sa utan att ge badde de yngre och de dldre barnen tillfdllen
att utveckla spréket. I enlighet med vad forskning lyfter fram som framgéngsrikt sker det
kollegiala larandet 1 Lislyftet enligt en modell med tydliga ramar. Personalen tréiffas
regelbundet 1 en laslyftsgrupp for att ldra sig av forskningsron och av varandras erfarenheter.
Arbetet leds av en handledare och processen bygger pa konstruktiv och framéatsyftande
aterkoppling (Skolverket 2017). Forskolecheferna valde att genomfora Laslyftet med
fordjupning, vilket innebar att alla pedagoger liste forskartexter, filmade aktiviteterna 1 varje
del och sedan analyserade sin egen spréakliga interaktion med barnen i de filmade
aktiviteterna.

- Sju forskolor med sammanlagt 24 avdelningar har genomfort Laslyftet med
fordjupning.

- Forskolans specialpedagoger har 1 det kollegiala ldrandet handlett tio
reflektionsgrupper med 6-9 pedagoger i varje grupp
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- Pedagogerna har genomfort och filmat aktiviteter i fem delar ur laslyftet:
Hogldsning
Berdtta en saga
Leka och skapa beriittelser
Ldsmiljo och ldsande forebild
Estetik och kreativ kommunikation
- Pedagogerna har ocksa filmat en maltid- och/eller en paklddningssituation

I varje del har pedagogerna genomfort:

- Individuell inldsning av forskartext, reflekterat utifran texten och skrivit laslogg
- Kollegialt ldrande med reflektion pd den lésta texten

- Planering, genomf6rande och filmning av aktiviteter i forskolegruppen

- Pedagogerna analyserar sin interaktion i filmen enskilt och/eller i arbetslaget

- Kollegialt l1arande med reflektion utifran analysen av det filmade materialet

Sprakutveckling i samspel

P4 ett personalmoéte beslutades gemensamt att Sprakutveckling i samspel skulle genomforas
inom ramen for arets tema, Kunskap kréaver lek, och man valde att arbeta med medvetna,
vuxenstyrda samtal. Sprakutveckling i samspel tar sin utgangspunkt i dialogen och
pedagogerna valde aktiviteter utifran barnens intressen som de fick syn pa via pedagogisk
dokumentation och observationer. Amnen varierade liksom aktiviteterna sdsom skrivande,
sagor/berittelser, sanger och uppdrag i skogen. Nagon anvinde handdocka, ndgon Babblarna
och andra dator och iPad. Gemensamt var att aterkoppla till och samtala om aktiviteterna.
Pedagogerna aterkopplade vid olika tillfdllen. Ibland gjordes aterkopplingen till lunch eller pa
eftermiddagen samma dag och andra ganger nagon eller ett par dagar senare. Under dessa
samtal bjod pedagogerna in barnen, lyssnade, bekréftade, stillde forstaelsefordjupande fragor,
utmanade och utvidgade barnens sprak. En del av pedagogerna har anvint sig av tecken som
stod (TAKK) for att underldtta kommunikation med de yngsta barnen.

- Tva forskolor med sammanlagt sex avdelningar har genomfort Sprakutveckling i
samspel

- Forskolechefen observerar 1 syfte att synliggéra hur pedagogerna samtalar med barnen 1
utemiljo

- Pedagoger svarar pa fordjupande fragor om sina tankar om sprékutveckling

- Pedagogerna genomfor och filmar en aktivitet med fokus pa kommunikation under
formiddagen. Vid ett senare tillfdlle filmas aterkoppling och samtal med barnen om
aktiviteten.

- Kollegialt ldrande kring filmade aktiviteter, samtal, reflektioner och analyser.
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TAKK

Forskolan som valde TAKK, Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation,
valde det pa grund av att de hade barn med behov av teckenstod. TAKK anvénds med talat
sprak och utgar fran det svenska teckenspraket. Man forstarker de viktigaste orden i en mening
genom att teckna dem med hinderna. Pedagogerna ville utveckla sin kompetens inom omradet
och undersoka om TAKK ocksa kunde gora skillnad for alla barn. Genom att alla, bdde barn
och pedagoger, pé forskolan anvander tecken som stdd dkar mojligheterna for kommunikation
for alla. Det i sin tur 6kar barnens mgjlighet att paverka sin situation, vilket leder till 6kad
kdnsla av sammanhang.

- En forskola med fyra avdelningar har genomfort TAKK

- Forskolechef observerar 1 syfte att synliggdra hur pedagogerna samtalar med barnen i
utemiljo

- Pedagogerna har genomfort 13 kurstillfdllen med TAKK
Planering och val av tecken, ramsor och aktiviteter pedagogerna ska anvinda sig av
som stod 1 kommunikationen med barnen.

- Planering, genomforande och filmning av aktiviteter i forskolegruppen

- Pedagogerna analyserar sin interaktion i filmen enskilt och/eller i arbetslaget

- Kollegialt larande kring kurstillfillena, reflektioner och analyser av det filmade
materialet

Delaktighet

Projektet har omfattat alla barn, oavsett spraklig forméga, pa de deltagande forskolorna.
Barnen har deltagit i de planerade aktiviteterna som filmats och dokumenterats av
pedagogerna. I aktiviteterna har pedagogerna varit lyhorda for och tagit tillvara barnens
reaktioner, tankar, asikter, intressen och onskemal. Detta har utgjort underlag for planering av
de aktiviteter som genomforts.

Resultat och analys av projektets mal

Utvérderingen som baserar sig pa 86 svar gjordes i slutet av virterminen 2018. Pedagogerna
besvarade utvidrderingen enskilt. Utvdrderingen utformades digitalt och innehdll nio
vérderingsfragor och en 6ppen friga dir pedagogerna fritt skrev sina tankar om projektet.

Sammanstallningen av utvérderingen visar pa hog maluppfyllelse och darmed ocksa de
forviantade effekterna av projektet. De flesta pedagoger menar att projektet i hog grad eller 1
ganska hog grad bidragit till:

e Okad medvetenhet om sitt eget forhallningssitt i interaktionen

e storre insikt om vikten av interaktion

e en Okad insikt om interaktionsaspekterna

e en Okad anvindning av interaktionsaspekterna
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Vidare menar pedagogerna att arbetet med interaktionsaspekterna i hog grad eller 1 ganska
hog grad har gynnat barnens sprik-, kommunikations-, och samspelsutveckling. Formen av
interaktion tycks alltsa vara gynnsam for barns sprakutveckling. Som helhet beskrivs ocksa
att pedagogerna ar vildigt n6jda med bade projektets innehall och form.

| vilken grad upplever du att projektet bidragit till att du har fordjupat din insikt/forstaelse av

interaktionsaspekterna?

@ Intealls

@ llag grad

@ Delvis

@ ! ganska hég grad

.' | hég grad

12

48

24

¢

| vilken grad upplever du att projektet bidragit till att du har 6kat din anvandning av

interaktionsaspekterna tillsammans med barnen?

'.' Inte alls
' I 1ag grad

'.' Delvis

@ ! ganska hég grad

.. I hég grad

23

44

17

| vilken grad ser du att ditt arbete med interaktionsaspekterna gynnar alla barns

sprakutveckling?

@ Intealls

) llag grad

.. Delvis

@ ! ganska hog grad

@ !hdg grad

14

32

40
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| vilken grad ser du att ditt arbete med interaktionsaspekterna gynnar alla barns kommunikation och

samspelsutveckling?

@ Intealls 0
@ llaggrad 1
@ Delvis 14
@ ! ganska hég grad 37
.. | hég grad 34

I vilken grad har filmanalyserna bidragit till din 6kade insikt/forstaelse av

interaktionsaspekterna?

@ Intealls 0
) llaggrad 3 ’.
@ Delvis 18
@ ! ganska hég grad 37
.. | hég grad 28

| vilken grad har filmanalyserna bidragit till att du 6kat din anvandning av interaktionsaspekterna

tillsammans med barnen?

o

@ Intealls

) llaggrad

@ Delvis 30
@ ! ganska hdg grad 33
® 1 hsg grad 16

~
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| vilken grad har reflektionsprotokollen varit ett stod i din analys av filmerna?

@ Intealls 0
O llaggrad 5
@ Delvis 24
@ ' ganska hég grad 37
® 1néggrad 20

| vilken grad har det kollegiala larandet, vid reflektionstillfallena, bidragit till din 6kade

insikt/forstaelse av interaktionsaspekterna?

@ ntealls 0
-' | lag grad 1
@ Delvis 16
. | ganska hog grad 28
'.' | hog grad 41

| vilken grad har det kollegiala larandet, vid reflektionstillfallena, bidragit till att du har 6kat din
anvandning av interaktionsaspekterna tillsammans medbarnen?

. Inte alls 0
' | 13g grad 1
@ Delis 28
@ ' sanskahéggrad 28
. | hog grad 29
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SPSM:s Varderingsverktyg

Virderingen, 1 SPSM:s Virderingsverktyg for tillginglig utbildning del 4. Sprdk och
kommunikation, som alla arbetslag gjorde vid projektets start visade pé att det fanns
utvecklingsomraden. Pedagogerna beskriver att sprdk- och 1armiljon behover utvecklas pa
olika sitt for att bli tillgdnglig for alla barn 1 forskolan. I den uppféljande vérderingen efter
projektets avslut beskriver pedagogerna att de har fordjupat sin insikt, forstdelse och kunskap
kring hur de har utvecklat och kan fortsitta att utveckla sina sprék- och larmiljoer.

Vi tycker verkligen att vi har hojt vart medvetande i samtalen med barnen.
Vi forsoker att alltid ha de hdr fyra aspekterna i “bakhuvudet”, néirvaro,
lyssnande, omsesidighet och utvidgande

Vidare skriver pedagogerna att de har kommit till insikt om hur stor vikt pedagogens
forhallningssitt i interaktionen har. De tar tillvara pd alla olika situationer under en dag i
samtal med barnen och de beskriver att pedagogen sjilv dr viktig som larmilj6 for att kunna
se, lyssna och tolka vad barnen vill kommunicera om.

Interaktionsfraga

Vad dr sprakutvecklande interaktion mellan pedagog och barn for mig, var den fraga som alla
pedagoger besvarade for att starta tankeprocessen kring sin egen interaktion med barnen. I
analysen av svaren framkommer teman som ménga beskriver; samtal, kommunikation,
samspel och dialog. De beskriver ocksa sin egen sprakutvecklande interaktion med barnen
som att vara en lyhdrd pedagog, bjuda in till samspel, lyssna aktivt, bekrifta, frdga och
utmana barnen till vidare ldrande. Pedagogernas svar visar pé att de har insikter och kunskap
om vad ett sprakutvecklande forhdllningssitt kan innebéra.

Kollegialt larande

Pedagogerna beskriver under projektets gdng och i utvarderingen att traffarna for kollegialt
larande varit ldrorika, givande, inspirerande och med ménga intressanta reflektioner. Traffarna
har genomforts systematiskt och med gemensamt fokus pé sprakutvecklande interaktioner.
Pedagogerna menar att det kollegiala lirandet har hjédlpt dem att reflektera mer kring sitt eget
forhallningssitt och sin verksambhet.

Kollegialt ldrande, tdnk vad vi ldr av varandra!

I Skolverkets dversikt (2013b) lyfts det kollegiala lirandet fram som det mest framgangsrika
sattet att organisera kompetensutveckling for larare. Det som forskning visar pa ar vikten av
att det kollegiala larandet sker med fokus, systematik och langsiktighet. Det kollegiala
larandet har enligt pedagogerna bidragit till 6kad insikt och anvéndning av
interaktionsaspekterna, vilket styrker det kollegiala ldrandets betydelse for utveckling av
verksamheten.
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Dokumentation och analys

For att synliggora och analysera sin sprakliga interaktion med barnen har pedagogerna filmat
sig sjélva i aktiviteter med barnen. Filmningen har upplevts som positiv och utvecklande,
dven om det fanns ett visst motstdnd i borjan och det kindes jobbigt och ovant att titta pa sig
sjdlv. Pedagogerna uttrycker att filmerna gett bra underlag for att gora analyser bade enskilt
och tillsammans med kollegor. De menar att analysen av filmerna tydliggor och visar pa hur
bade vi som pedagoger agerar och vad som hinder med barnen. Reflektionsprotokollen med
gemensamma fragor har tydliggjort vad som ska analyseras. En fordel med gemensamma
analyser kan vara att olika perspektiv och synvinklar trader fram och pedagogerna menar att
de lér av varandras reflektioner.

Filmandet av oss sjdlva och reflektionerna har gett mig och arbetslaget
mycket. Jag tror att det framst dr det som vi kommer att fortsdtta med i
framtiden. Att filma for att analysera det vi gér och inte gor. Aven for att
kolla pa allt som hdnder runt om kring mig, och for att reflektera kring
barnen som man kanske missar da man dr i gérandet.

Att filma sig sjélv 1 verksamheten och analysera verkar bidra till att 6ka medvetenheten om
sitt eget gorande tillsammans med barnen vilket Harlin (2013) skriver r bra for att utveckla
verksamheten och sig sjilv som pedagog. Pedagogerna beskriver att de stannar upp mer och
reflekterar, tittar mer pa hur barnen reagerar, r mer uppmérksamma pa vad som fungerar och
organiserar utifran det.

Filmandet har ocksa upplevts stirka pedagogerna:

Jag dlskar verkligen att vi har filmat och sett det positiva/negativa for att fa
forbdittra sig eller fa bra feedback pd det man gor. Det har stirkt en som
pedagog (vad man kan och hur bra man beméter barnen) och sett vad fina
saker barnen gér mot varandra som man i vardagen kanske missar utan
filmning. Far liksom dnnu mer bekrdftelse hur man dr och vad vi jobbat med
ndr man ser barnens beteende och gldidje och sprakutveckling mot varandra.

Reflektion med stod av videoverktyg beskriver Harlin (2013) okar ldrares
medvetenhet om hur de agerar i sin undervisning men ocksa om larares mdjligheter
att fa en utifranbild av sig sjélva i lararrollen.

Fordjupad insikt och anvandning av interaktionsaspekterna

I projektet har pedagogerna fatt mojlighet att fordjupa sin insikt samt att 6ka sin anvdndning
av sprakutvecklande interaktioner tillsammans med barnen. Manga pedagoger upplevde att
det var svart 1 borjan att forstd inneborden av interaktionsaspekterna. Efter hand nér
pedagogerna reflekterat, vridit och vént pa begreppen upplevdes det léttare att forstd vad
interaktionsaspekterna, narvaro, lyssnande, d6msesidighet och utvidgande innebér. Nérvaro
och lyssnande upplevdes littast att forstd och anvinda. Omsesidighet och utvidgande
upplevdes svarare att forsta och skilja pa, det kravdes mer reflektioner for att tydliggora de
begreppen. Medvetenheten om hur viktig pedagogens roll &r, 1 interaktionen, beskriver manga
har fordjupats
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1 och med arbetet har jag fdtt 6kad medvetenhet kring interaktionsaspekterna
och mitt sdtt att anvinda dem till/med barnen.

Persson (2015) och Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) , menar att en
viktig faktor i en stimulerande lirandemiljo &r att forskolepersonal har medvetenhet och
formaga att utveckla pedagogiska relationer av hog kvalitet. Dessa pedagogiska relationer
innehaller kvalitativa dialoger som innefattar de fyra interaktionsaspekterna. Pedagogerna
menar att den teoretiska grunden kring interaktionsbegreppen har varit till stod for att skérpa
blicken och 6ka sin medvetenhet. De har uppskattat reflektionstraffarna dir foljeforskare
deltagit och bidragit med analyser utifran teoretiska perspektiv och feedback till arbetslagen.

Lardomar fran projektet som pedagogerna lyfter:

Under resans gang har Sprakprojektet véxt till ndgot som berikat mig i min
yrkesprofession. Medvetenheten om hur viktig pedagogens interaktion &r har
fordjupats.

Vi tittar pé véra filmer med de olika aspekterna lyssnande, ndrvaro, utvidgande och
omsesidighet. Vart fokus ligger pé pedagogens roll, vad hen kan gora for att
paverka/utveckla verksamheten.

Projektet har gett mig en storre medvetenhet i hur jag interagerar med barnen under
manga stunder under dagen. Det har ocksé gett mig en béttre rutin, bland annat utifran
filmerna, att se pa mig sjilv i olika situationer och kunna utveckla mig som pedagog.
Att ha interaktion med barnen &r det viktigaste for barnens sprakutveckling. Det giller
att hinna prata med alla barn under dagen. Bygga en verksamhet dér man tar tillvara
pa dessa lugna stunder dér vi interagerar med barnen. Vara intresserad av vad barnen
har att sdga samt att stélla utmanande fragor. Visa att man lyssnar och fora dialogen
framat.

Okad medvetenhet om vikten av interaktionsaspekterna for att frimja barnens
sprakutveckling.

Barngruppen och enskilda barn har utvecklats mycket.

Barnen fétt en boost i spraket och i sammanhallningen i1 barngruppen.

Detta har verkligen varit framgangsrikt med sprakutveckling for flersprékliga barn
...att fa djupet 1 forstaelse..... djup 1 spriket.

Projektet har gett mig som pedagog en annan forstaelse for vikten av spraket
tillsammans med dven de yngsta barnen. Det har gett mig ett nytt tankesétt kring hur
jag samtalar med de yngsta barnen for att det ska bli en givande kommunikation oss
emellan. D4 vi filmade fick jag dven chansen att se pa mig sjilv som pedagog och hur
jag forhéller mig till de yngsta barnen i samtal, hur viktigt det 4r att ge barnen tid da
man samtalar med dem och inte stressa fram ett svar 1 en kommunikation. Att skynda
langsamt dr ett uttryck som passar vildigt bra i samtal med de yngsta barnen pé
forskolan.

Roligt och larorikt med traffarna med foljeforskare. Hon lyfte oss och sdg det positiva
i det vi hade gjort.
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Resultat och analys utifran de tre angreppssatten

Den analys och resultat som redovisas for de tre angreppssitten baseras pa den dokumentation
pedagogerna skrivit i sina reflektionsprotokoll under projektets géng.

Laslyftet med fordjupning

Pedagogerna som jobbat med Léslyftet har i varje del 1ast forskartexter som de sedan
reflekterat kring. En del pedagoger har upplevt det som en utmaning att ta till sig texterna men
att det kollegiala larandet kring texten har bidragit till forstaelse av innehallet. Utifrdn den
lasta texten har pedagogerna planerat och genomfort en aktivitet dér de filmat sin egen
interaktion, med barnen, utifran interaktionsaspekterna. Aktiviteterna har varit hoglésning,
sagoberittande med konkret material, dramatisering av sdnger och sagor, skapat beréttelser
och filmer tillsammans med barnen, jobbat med estetiska uttryckssitt samt filmat méltids- och
pakladningssituationer. Pedagogerna har ocksa arbetat med att utveckla sina lasmiljoer och
sig sjidlva som ldsande forebilder.

Att kombinera Laslyftets innehall med att filma och analysera sin egen interaktion med
barnen tycker pedagogerna har varit givande. I de aktiviteter som genomforts har pedagogerna
fatt 6va pa att ta med barnen mer i dialog i l4sning, beridttande och dramatisering genom att
lyssna in, stilla forstdelsefordjupande fragor, utvidga och reflektera kring innehallet. Detta
tillvdgagangssitt att vara i dialog med barnen 1 aktiviteterna stéimmer vél dverens med och
kan vévas ihop med de sprakutvecklande interaktionsaspekterna. Pedagogerna menar att
Lislyftet med fordjupning bidrar till en forbéttrad sprdkmiljo som gynnar alla barns sprak.

Enligt pedagogerna dr det deras eget ansvar att se till att vara i dialog och anvénda
interaktionsaspekterna tillsammans med barnen. Nir de anvénder sig av sprakutvecklande
interaktion upplever de att de blir mer nirvarande, lyssnande, aktiva, intresserade och
intressanta for barnen. Det blir fler kvalitativa moten med barnen som gor att arbetet kénns
roligare och barnen blir &nnu mer sedda, bekréftade och stimulerade 1 sitt larande. Att vara
medveten om och anvénda interaktionsaspekterna menar pedagogerna gor samspelet med
barnen smidigare.

I en dialog dar alla interaktionsaspekter anvdands menar pedagogerna att barnen ges
mdjligheter att bade lyssna, bli lyssnade pd och sjdlva beritta och kidnna sig betydelsefulla. De
har upptéckt att barnens berittande har utvecklats genom att de sjédlva varit mer lyhorda, stéllt
fler 6ppna fragor och gett barnen tid att formulera sina egna tankar. Pedagogerna menar att
nér de visar intresse och lyssnar till barnens tankar och beréttelser vicker det lusten hos
barnen att berétta mer. Vidare beskriver de att barnen utvecklat sitt sprak pa manga sétt med
bade utdkat ordforrad, begreppsforstielse, uttal och grammatik. Genom dialogen utvidgas
ocksa barnens forstaelse for omvérlden. Ett bra utvecklat sprék menar de leder ocksa till
social utveckling.

Pedagogerna ser uttryck 1 barngruppen att nér de sjilva &r en god spréaklig forebild genom att
anvinda interaktionsaspekterna lir barnen sig hur de sjélva kan gora for att vara 1 dialog med
bade vuxna och barn. Barnen blir sinsemellan fiffiga kompisar och bra rollmodeller om hur
man kan vara och goéra mot varandra. De visar pé lyssnande och 6msesidighet men dven pa
utvidgande nér barnen sjilva stéller fragor som Hur tdinkte du nu? till bade vuxna och barn.
Pedagogerna tycker att barnen blivit battre pa att lyssna pd varandra. De kollar av sina
kamrater 1 diskussioner och andra sammanhang, det finns olika sidor som man bor lyssna pa,
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exempelvis om barnen &r oeniga eller brdkar. Pedagogerna menar att anviandandet av
interaktionsaspekterna skapar en samtalskultur med tillit, dar sprdkutvecklande interaktion &r
mojlig.

Pedagogerna menar att nér de delar upp barnen i mindre grupperingar i olika situationer och
aktiviteter ges storre mojligheter att anvdnda interaktionsaspekterna i dialogen. Det blir léttare
for barnen att berétta, lyssna pa varandra, delta i varandras samtal och det underlittar for
pedagogen att uppmérksamma och se till att alla barn far komma till tals. Hér har
pedagogerna sett att det sdrskilt gynnar de tysta och forsiktiga barnen och dven barn med
forsenad sprakutveckling.

Genom att jobba med bocker, berdttelser och sdnger med olika estetiska uttryckssitt och
skapande aktiviteter ser pedagogerna att barnen har fatt mojlighet att utveckla sitt sprak.
Barnen har littare att aterberétta, uttrycka sig, kommer med egna idéer och funderingar, ar
mer aktiva i berdttandet och gestaltandet. Pedagogerna tycker att gruppkénslan starkts,
delaktigheten 6kat och att barnen kénner sig mer trygga i att vdga uttrycka sig pa flera olika
sitt. Barnen har varit vildigt intresserade, visat stor glidje och stolthet i sitt eget berdttande
och skapandet tillsammans. Pedagogerna har ocksa upptéckt att de gemensamma aktiviteterna
dér de anvént sagor, beréttelser eller sanger skapar en gemensam grund for barnen att utga
frén. Det gor att alla kdnner sig delaktiga och har storre mojlighet att vara med 1 samtal,
diskussioner och lekar efterat.

En del pedagoger beskriver att for barn med forsenad sprédkutveckling och barn med annat
modersmal dn svenska &r det framgéangsrikt att skapa med hianderna och samtidigt sitta ord pa
olika begrepp. Barnen har di léttare att sitta ord pa det de gor och det har blivit manga
omsesidiga och spinnande dialoger. Pedagogerna menar att det ar fantastiska tillfdllen att
dven hdr anvéinda dialog och interaktion for att frimja barnens sprakutveckling.

Pedagogerna har under projektet utvecklat sina larmiljoer och anviander bocker och beréttande
pa ett mer medvetet sétt. De beskriver att ndr de utgar fran de fyra interaktionsaspekterna sa
tanker de mer ut 1 forvig hur de ska gora under sagoberdttandet. Det har gett pedagogerna mer
nirvaro med barnen och dven att barnen har varit mer delaktiga i berdttandet. Intresset for
bocker har 6kat hos barnen, dven bland de yngre barnen och barn som tidigare inte visat nagot
intresse. Barnen kommer ofta och vill hora saga och sitter sjilv eller tillsammans och leklaser
for varandra. Pedagogerna tycker dven att det ar lattare att bidra till ett utvidgande av dialogen
med mer bdcker 1 lekmiljéerna och att de kan anvinda innehdllet i bockerna for att fora leken
vidare. Barnen har borjat leka mera nér det tillforts mer bocker pé fler stéllen 1 lekmiljderna.
Manga bocker och sagor har inspirerat till nya lekar, mer rollek, langre lekstunder och barnen
anvinder sig av bocker 1 leken. Nérvaron av bocker som stimulans och inspiration 1 barnens
lekmiljoer har berikat spréket i leken.
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Sprakutveckling i samspel

I Sprakutveckling i samspel tycker pedagogerna att de utvidgar och berikar samtalen pa ett
annat sétt dn de tidigare gjorde. Tillvigagangssattet med att aterkoppla till tidigare aktivitet
anser manga pedagoger vara produktivt dir de med hjélp av vuxenstyrda samtal introducerar
nya saker och utvidgar barnens sprik och ordfoérrad. De menar att de tinker d&nnu mer pa att
anvénda rétt ord i samtal och att inte forenkla spraket. Pedagogerna uppger att de stéller fler
fragor, tinker péd ordval och jobbar pa flera fronter for att utveckla ordforrdd, bokstaver och
skriven text. De tycker ocksa att de 4r mer Oppna for barnens funderingar och att utvidga
barnens sprék med synonymer och omformuleringar. Flera pedagoger trycker pa vikten av att
lyssna, bekrifta och ge barnen tid att formedla sig. De menar att nirvaro har stor inverkan
och vad de sdger och hur de sdger det har stor betydelse for samtalets utveckling. Av
interaktionsaspekterna lyfts nérvaro och lyssnande mest frekvent och som viktiga for barnens
motivation och delaktighet. Flera pedagoger uttrycker att de blivit mer aktiva och att bade
barn och pedagoger ér delaktiga i interaktionen.

I en vuxenstyrd aktivitet anser pedagogerna att de far syn pa vad barnen &r fokuserade pa och
intresserade av. De upplever att barnen ofta vill prata om aktiviteten och deras upplevelse, att
de anvénder nya ord och begrepp och har ndgot gemensamt att spréka kring samt att de vuxna
kan stotta, bekréfta och utvidga pa ett annat sétt. Nér barnen méts for samtal kring
aktiviteterna ldr de ocksa av varandra. En annan effekt man tycker sig se dr en dkad
interaktion mellan nya konstellationer av barn och att de leker mer tillsammans. Tillika menar
pedagogerna att jimstéilldheten 6kat genom att dven blyga barn fétt/tagit plats.

Pedagogerna kan se bdde fordelar och nackdelar med vuxenstyrda samtal. Fordelarna
beskrivs som att alla barn blir lyssnade pé och fir komma till tals. D& pedagogen styr
samtalet, upprepar och utvecklar ges en storre moéjlighet till inldrning. Nackdelar kan vara att
barnet blir ointresserat och passivt om den vuxne tar 6ver och inte dr lyhord for barnets
utgdngspunkt eller forutséttningar. Det dr 1tt att som pedagog sjélv svara pa fragan och lagga
ord i barnens mun. Pedagoger menar att de ibland ar for snabba att sjdlva svara pa fragor de
stallt.

Ovriga reflektioner ir att pedagogerna har fitt positiv respons fran forildrar som
uppmérksammat barnens sprakliga utveckling under projektet. Fordldrarna uppger att barnen
anvéander nya ord, tecken och begrepp hemma. De yngre barnen visar ett storre intresse for att
kommunicera med hjélp av tecken. Nappanvindandet har minskat till forman for
kommunikation. For att genomfora ett kvalitativt samtal menar pedagogerna att lagom med
max fyra barn som deltar samtidigt. Det méste ocksa finnas forutséttningar for genomforande.
Pedagogerna upplever att det ar svart att hinna med kvalitativa samtal nir det 4r ont om
vikarier och man gar kort.

Négra pedagoger menar att projektet inte tillférde nagot nytt vad géller sprakutveckling
och/eller arbetssitt. Daremot har det bidragit till en djupare analys av vad de ser och gor, bade
det som &r bra och utvecklingsbart, att de analyserar mer pa detaljnivd och fordjupar sig mer 1
barnens larprocesser.
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TAKK

Pé forskolan ddar TAKK anvéndes filmades till storsta delen interaktioner med barnen vid
samlingar, morgonmdten och matsituationer. Pedagogerna menar att de blivit mer
uppmaédrksamma pa att fora kvalitativa dialoger och stélla nyfikna, utvidgande fragor. De
upplever att med medveten nirvaro &r det ldttare att fanga upp intresset och fi kontakt med
barnen. FramfGrallt lyfts ndrvaro med mer 6gonkontakt och lyssnande som viktiga aspekter.
Manga tycker att de har blivit béttre pa att lyssna och att ge tid till att lyssna, védnta in och
tydligt visa att det barnen vill berétta &r viktigt och att alla lyssnar pa varandra med 6msesidig
respekt. Lyssnande kan ocksé skapa en diskussion och fora den vidare eller in pé andra spér.
Maénga pedagoger uttrycker att utvidgande var svart och att ndrvaro samt lyssnande har fatt
storst plats. Flera menar att de har fastnat i anvindandet av tecken och har dé inte pratat riktigt
om dialogen och utvidgande. Andra menar att alla delar &ndd kommer med i dialogen dven
om det inte dr medvetet alla gdnger.

Det blev mycket nyinldrning d& varken pedagoger eller barn kunde sa ménga tecken fran borjan.
Ramsor, sanger och tecken for livsmedel anvédndes frekvent och pedagogerna anser att smé
grupper ar effektivare da man nar fler. Ju sikrare pedagogerna blev ju fler tecken anvindes.
Med tiden anvindes TAKK mer spontant och i fler sammanhang. Teckenbilder sattes upp pé
strategiska stillen som stdéd och for att locka till teckenanviandning. Pedagogerna menar att
kommunikationen blivit battre och tydligare dd TAKK ger ett 1angsammare taltempo, kriaver
nérvaro, fortydligar spriket och att alla numera kan ta plats och uttrycka sig trots att de d&nnu
inte har ett utvecklat talsprak. TAKK har varit ett stort stdd for de yngsta barnen som gjort stora
framsteg sprakligt da de borjat uttrycka sig med talsprak tidigare 4n pedagogerna &r vana vid.

Barnen visar ett storre intresse for spraket och en storre vilja att forsoka prata. Aven hos
flersprakiga barn har man sett en positiv effekt av TAKK och det &r ett bra stod vid inskolningar.
Pedagogerna upplever att barnens sprak vidgas genom TAKK da de bygger ordforrdd och
begrepp nér de lir sig nya tecken med bildstdd. De dldre barnen anvénder dock inte tecken lika
mycket i vardagen utan framforallt i planerade aktiviteter med tecken och i matsituationer men
pedagogerna ser att de tecknar till de yngsta barnen for att hjdlpa dem att forsta. Det uppstar
ocksa spontana samtal bland barnen om tecken, kring vilket tecken det ska vara for ett ord. De
rattar varandra och argumenterar for sin sak. Barnen har dven lért sina fordldrar tecken.

Aven i den hir delen av projektet menar nigra pedagoger att interaktionsaspekterna inte var
ndgot nytt for dem men att det blivit en pdminnelse om hur viktigt och bra det 4r. Uppfattningen
i borjan om att TAKK inte tillforde ndgot utvecklades under projektets gang till att det fungerar
mycket vl bland de yngre barnen. Det tar 1dng tid att ldra sig tecken och det krdver mycket
initialt av pedagogerna, men det positiva vervager som att man far en vardefullare verksamhet
och tar tillvara alla barns tankar och idéer. Nagra pedagoger menar att barnen ldr sig tecken for
ord som de redan kan och att spraket dirmed inte vidgas. Fran borjan fanns en farhéga att barn
skulle undvika att prata nir de lér sig tecken och pedagogerna kan se hinder att anvinda TAKK
1 alla situationer som 1 vissa lekar.

Flera pedagoger tyckte projektet var oklart fran borjan och att det var svart att fylla 1 och
formulera sig i reflektionsprotokollen. Att tinka och fylla i dem tillsammans i arbetslagen
underldttade. De Onskar att de hade haft stdrre insyn 1 projektgruppens tankar for kénsla av
delaktighet. Kanske hade béde projektledare och forskolechef kunnat vara mer aktiva i
reflektionsgrupperna.
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Teckenanvindningen har oOkat men till viss del har pedagogerna tappat fokus pé
interaktionsaspekterna. Det blev kanske for mycket att tinka pa att bade lara sig tecken och
anvinda dem samt att ha fokus pé sitt eget forhallningssdtt i anvindandet av
interaktionsaspekterna. Pedagogerna menar att det kanske hade varit béttre att ldra sig TAKK
innan projektet. Pedagogerna filmade inte i samma grad som de dvriga i projektet.

Tankar framat

Pedagogernas 6kade insikt, forstadelse och anvdndande av sprakutvecklande forhallningssétt i
interaktion med barnen dr viktiga lardomar for det fortsatta arbetet pa forskolorna. Eftersom
alla pedagoger varit involverade i projektet sé dr forutséattningarna goda att anvédnda den 6kade
kompetensen. Ett fortsatt anvindande av ett systematiskt kollegialt ldrande &r av stor
betydelse for att fortsdtta anvénda och utveckla det sprakutvecklande forhallningssittet 1
interaktion med barnen. Ett forhallningssétt som pedagogerna menar bor genomsyra hela
forskoleverksamheten. Att dven fortsétta anvénda filmning for dokumentation och analys av
sitt eget forhallningsitt ar lardomar som pedagogerna lyfter som vérdefullt for fortsatt
utveckling. Forskolecheferna har ett ansvar att upprétthalla kompetensen och fortsétta
utveckla pedagogernas sprakutvecklande forhallningssatt.

Rekommendationer

En av fordelarna har varit att projektet har strackt sig 6ver tva ar da det tar tid att fordjupa och
implementera nya insikter och kunskaper. Det har ocksa varit betydelsefullt att styrgruppen
tog gott om tid pa sig att planera och organisera projektet. Eftersom det varit minga
pedagoger involverade var det viktigt att komma fram till ett hallbart och genomforbart

upplégg.

Pedagogerna lyfter som en tydlig framgéngsfaktor att alla pa forskolan varit delaktiga i
projektet. De ser att det gett stor effekt pa arbetet ute pd forskolornas avdelningar.

Det har varit framgéangsrikt att anlita forskare i projektet. Pedagogerna upplever att
fragestillningar och teoretiska kopplingar, 1 traffar med processutvirderare, gav fordjupad
reflektion och forstaelse for innehall och konkret arbete i1 projektet. Pedagogerna tycker ocksa
att foreldsningen kring interaktionsaspekterna och analyser 6kade deras kunskaper kring
amnet.

Det har framkommit att en del pedagoger velat ha en tydlig plan och framforhéllning for hela
projekttiden. En nackdel var att projektet inte fick beviljade medel for det tvaariga projekt
som ursprungligen soktes for. Ansokan gjordes och beviljades vid tre tillféllen vilket
forsvarade en langsiktig planering och framforhéllning som pedagogerna efterfragade.

Mycket kom att tillforas, fordndras eller beslutas under sjédlva projekttiden eftersom det varit
en lang process som bade pedagoger och styrgrupp befunnit sig i.

Eftersom det varit en ldng process som bade pedagoger och styrgrupp befunnit sig 1 har det
funnits behov av en del forandringar under projekttiden. Erfarenheterna har visat att det ér
viktigt med kontinuerlig information till pedagogerna under projektets gang.

Att kontinuerligt informera och ge utbildning, kring projektets innehall, for nyanstélld
personal och ldngtidsvikarier har visat sig vara framgangsrikt. Detta har bidragit till forstaelse
och delaktighet i projektet.
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Nar projektet for en del pedagoger upplevts stressande och tidskrdavande har forskolecheferna
lyssnat och tagit ansvar for situationen. De har hanterat det genom att se 6ver och anpassa
pedagogernas belastning, skapat fler mojligheter att genomfora aktiviteterna i barngruppen,
samt gett ytterligare forutsittningar for pedagogernas reflektionstid.

Pedagogerna menar att for att kunna genomfora uppgifter, aktiviteter och fa en kontinuitet i
ett projekt dr det viktigt att ordinarie personal 1 arbetslaget finns pa plats under storre delen av
projekttiden.

Kranglande IT-utrustning och i viss man bristande IT-kunskaper var i borjan av projektet
frustrerande for en del pedagoger. Pedagogerna har @nda hjélpts &t att hitta 16sningar som de
delat med sig av till varandra under projektets gang. Det hade kanske underléttat att, i borjan
av projektet, se dver pedagogernas IT-kunskaper och den IT-utrustning som behovdes.

Styrgrupp for projektet har varit:

Specialpedagoger Forskolechefer
Anette Magnusson Christina Ekholm Lindberg
Carina Unander Nesterud Christer Andersson,
Gittan Lundberg Inga Dahlgren
Monica Berglund Nina Jonses
Ulrika Renholm
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